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Resumo:

O artigo trata da concepgdo de aprender e ensinar reveladas por dez licenciandas
de um curso de pedagogia na modalidade a distdncia quando participantes de
um espago hibrido de formagdo (ZEICHNER, 2010). Parte de uma pesquisa de
doutorado em andamento, as andlises referem-se as atividades propostas na
fase 1 da interveng¢do da pesquisa. Numa perspectiva construtivo-colaborativa
(COLE e KNOWLES, 2003), os atores dialogaram sobre suas concepg¢des de
aprendizagem da docéncia. As andlises sugerem que a concep¢do da docéncia
como uma profissdo, aprendida ao longo da vida (LIMA e REALI, 2002; MIZUKAMI
et. al., 2002; SHULMAN, 1986, 1987) ndo se mostra evidente nas narrativas
escritas (VAZ, MENDES e MAUES, 2001) dessas licenciandas. Prevalecem
associagées da docéncia a elementos pessoais como esfor¢o e persisténcia, por
exemplo.

Palavras-chave: Aprendizagem da docéncia; Espag¢os hibridos de formagdo; 1
formacdo inicial de professores.

Abstract:

The article is about the conception of the teaching learning of ten pedagogy
students in distance while participate of a hybrid education space. (ZEICHNER,
2010). Part of a research of doctorate in course, the analyses refer to proposed
activities at phase 1 — research intervention. On the perspective coop-
constructive (COLE e KNOWLES, 2003), the actors suggests that the conception of
teach as a profession, learned lifelong (LIMA e REALI, 2002, MIZUKAMI et. Al.,
2002; SHULMAM, 1986, 1987) doesn’t shows obvious at these students written
relate (VAZ, MENDES e MAUES, 2001). Prevail the teacher’s association with
personal aspects as effort and persistence, for example.

Keywords: Teaching learning; Hybrid Spaces of education; initial education of
teachers.
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1. Introdugao

Tal estudo parte de uma pesquisa de doutorado cuja temdtica central esta na
compreensdo das potencialidades e limitacbes do didlogo (em um espaco hibrido) entre
licenciandos em pedagogia (na modalidade a distancia), professoras experientes e
formadoras para a aprendizagem da docéncia de futuros professores. O presente artigo tem
como objetivo tracar o perfil dos participantes da pesquisa e mapear as concepgdes
reveladas pelos licenciandos participantes sobre: aprender e ensinar.

O espaco hibrido criado em razao da intervengao da pesquisa denominado em tal
contexto “3° Espa¢o” assume o carater hibrido na medida em que engloba discussdes
mediadas virtual e presencialmente; participacdo de professoras experientes e de futuras
professoras e ainda, didlogo entre conhecimentos académicos e praticos, aproximando
escolas e universidade e, nesse sentido, se configura como um programa de extensao
universitaria.

Os licenciandos cursam pedagogia na modalidade a distancia em uma universidade
publica do interior de Sao Paulo. As professoras experientes (mentoras) parceiras da referida
universidade/curso em seus projetos de estagio, estdo em diferentes municipios do estado
de Sdo Paulo em fungdo da parceria desses municipios com o sistema Universidade Aberta
do Brasil. As formadoras sdo pesquisadoras vinculadas ao Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo da universidade e também, pesquisadoras convidadas.

Em sintese, o projeto “3° Espaco”, vinculado a um site da mesma universidade e que
teve a duragdo de quinze meses, propOs aos participantes que apresentassem suas
trajetdrias profissionais e de vida, dialogassem sobre pré-conceitos envolvendo a pratica
docente, sobre os referenciais tedricos assumidos no projeto, nas experiéncias de vida e
formacdo dos sujeitos e que estabelecessem contato com o contexto das escolas de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental por meio de inser¢cdes semanais, planejamento e
realizacdo de intervencGes pedagdgicas caracterizadas por Experiéncias de Ensino e
Aprendizagem (MIZUKAMI et. al., 1998). A ultima etapa do projeto contemplou a escrita de 2
Casos de Ensino (ALARCAO, 2003; NONO e MIZUKAMI, 2005) pelos participantes tomando
como referéncias as experiéncias adquiridas ao longo do projeto.

Para a construcdo desse texto, tomou-se como instrumento de coleta de dados as
narrativas escritas (VAZ, MENDES e MAUES, 2001) elaboradas pelos licenciandos
participantes em atividades que compunham a fase 1 do projeto de intervencdo. As
atividades abordavam, em sintese, discussGes sobre a constituicdo de um espaco hibrido de
formacdo, bem como duvidas e expectativas em relacdo ao projeto; apresentacdo de cada
diade de trabalho por meio de uma carta e discussdes sobre os conceitos de ensino e
aprendizagem/trabalho docente, como mostra o quadro 1, a seguir. As trés primeiras
atividades sdao consideradas aqui em razao de suas contribui¢cdes para a delimitacdo do perfil
dos participantes. J& a ultima atividade, um férum de discussdes intitulado “Aprender a
aprender” se revelou importante na medida em que traz a tona conceitos sobre: aprender,
ensinar e trabalho docente. Foco central desse texto.
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Quadro 1. Instrumentos de coleta de dados utilizados na fase um da pesquisa-

intervencgao.

Atividade:

Ferramenta:

1. Apresentacdo dos participantes

Férum de discussoes

2. Forum tematico: o 3° Espago

Férum de discussoes

3. Carta de apresentagdo dos participantes

E-mail interno

aos seus respectivos parceiros de
trabalho

4. Aprender a aprender Férum de discussdes

Fonte: autoria prépria.

As analises baseiam-se na concepgao de que se aprende a ser professor muito antes
da formagdo académica e inicial, ja que se trata de um processo construido ao longo da vida
(MIZUKAMI et. al., 2002). Nesse sentido, as experiéncias de vida e formacdo reveladas pelos
licenciandos em suas narrativas de apresentag¢ao no projeto enriquecem o estudo.

2. A aprendizagem da docéncia e a base de conhecimento para o ensino

A década de 80 marca o inicio de uma nova linha de investigacdo no campo da
formacao de professores — o pensamento do professor. A partir de entdo, a drea caminha na
tentativa de compreender processos de construcdo de identidade docente. Parte-se do
pressuposto de que “é mais adequado falar em processo identitdrio, realcando a mescla
dinémica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor (NOVOA,
2007).

A vertente do “pensamento do professor” trata de processos, reflexdes, percepgdes,
teorias pessoais, crengas, tomadas de decisdes, entre outros aspectos que trazem ao centro
das discussbes o professor. Apesar de fundamentais para a compreensdo de como se
constrdi a identidade docente, um aspecto central ndo foi abordado em tais discussdes — o
gue os professores conhecem sobre os contelddos que ensinam?

A investigacdo acerca dessa tematica, conhecida como “paradigma perdido”
(Shulman, 1992 apud. MIZUKAMI, 2004) procurou mapear conhecimentos inerentes ao
processo de ensinar e, mais do que isso, como professores aprendem a ensinar o que ja
conhecem.

A articulacdo que cada professor faz dos conhecimentos acima mencionados com
suas experiéncias de formacdo e pratica docente compdem o que Shulman (1987)
denominou “base de conhecimento para o ensino”. Essa base, ndo é imutdvel, posto o
dinamismo com que se da a atuacdo docente no cotidiano das salas de aula. Ela é mais
limitada no inicio da carreira, quando o professor iniciante ainda ndo construiu um
repertorio de acgOes praticas que |lhes permitam tomadas de decisGes mais variadas e,
amplia-se ao longo da carreira.
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Mizukami e Reali (2010) compartilham desse mesmo pensamento e acrescentam
qgue, seja na modalidade presencial ou a distancia, os cursos de formacao inicial precisam
garantir que os elementos da “base de conhecimento para o ensino” propostos por Shulman
(2005) sejam parte dessa formagdo. Neste modelo, ensinar exige: 1 — habilidades basicas,
como manejo de sala, por exemplo; 2- conhecimento dos conteldos; 3- habilidades didaticas
gerais, como selecionar adequadamente as ferramentas pedagdgicas para ensinar este ou
aquele conteudo.

O referencial tedrico adotado sugere, portanto, que além de conhecer trajetérias de
vida e formacdo dos licenciandos (futuros professores) os cursos de formacao inicial visam
contemplar os elementos que compdem a “base de conhecimento para o ensino”. Ainda
assim, ndo se pode afirmar que essa formacado atenderia, satisfatoriamente, as necessidades
didatico-pedagdgicas reveladas nos primeiros anos da docéncia, fase identificada por
diversos autores como crucial para a permanéncia ou desisténcia na carreira docente
(GARCIA, 1999; MARIANO, 2006).

A dificuldade para o estabelecimento de uma relagdao direta entre formacao e
praticas docentes exitosas se deve a complexidade da docéncia. Primeiro, porque a
docéncia, profissdo construida ao longo do tempo e aprendida desde os primeiros contatos
com uma escola, inclusive como aluno, deixa marcas que se revelam nos primeiros anos da
docéncia. Quando, em fungdo das dificuldades cotidianas, professores recém-formados
tomam como referéncia o que seus professores faziam e ndo o que a universidade lhes
ensinou. Acrescenta-se a isso o fato de que as experiéncias adquiridas ao longo de toda uma
vida nem sempre implicam em boas experiéncias. Para que uma experiéncia seja de fato
formativa, ela precisa ser intencional, reflexiva e, como a literatura aponta, socializada
(GARCIA, 2002; LIMA E REALI, 2002; MIZUKAMI et. al., 2002). Segundo, porque a pratica
docente é situada, da-se em contextos especificos, com culturas estabelecidas e relacdes
interpessoais nem sempre favoraveis. Sob tais aspectos, é importante se considerar que,
como afirmam Lima e Reali (2002, p. 226),

Ainda que valorizado, o saber da prética parece ndo estar sendo
suficiente para dotar os professores das habilidades requeridas ao
exercicio da pratica, nem, tampouco, encarar as teorias como
instrumentos de natureza normativa, a serem aplicados de forma
direta e imediata. As teorias devem ser interpretadas em suas
possibilidades de oferecer subsidios para a reflexdo, em seu
indispensdavel papel de aclarar os fatos. A formagdao de professores
inclui, pois, os saberes adquiridos na prdatica, mas, também, a
aquisicdo de bases tedricas sdlidas.

Considerando tais escolhas tedricas e certas de que a formacdo inicial de professores
carece de iniciativas que vao além das experiéncias de estagios supervisionados elaborou-se
um modelo formativo que integra a insercdo de licenciandos no contexto escolar mediante a
supervisdo de co-formadoras, denominadas no contexto da pesquisa-intervenc¢ao, mentoras.
Assim, tem-se a aproximacdo de duas “geracbes” de professores: iniciantes e experientes
(SARTI, 2009). As contribuicdes de um programa que integra a¢des praticas da docéncia com
referenciais tedricos da drea ja foram anteriormente apresentadas. A partir de agora,
apresentam-se as potencialidades de um espaco hibrido de formacdo sob a ética do
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encontro intergeracional e da indissociabilidade de espacos virtuais e presenciais de
aprendizagem, comumente tratados de forma desconexa.

3. A constituicdao de um espaco hibrido de formacao

Considerando o cenadrio social da atualidade, é possivel identificar que mudancas
decorrentes dos avangos da Internet e das tecnologias digitais de informag¢dao e comunicagao
(TDICs) tornaram evidentes um novo paradigma social. Para alguns autores Castells (2003),
Levy (1996) e Postman (1992), por exemplo, esse novo paradigma é identificado como
sociedade da informacgdo. Para eles, a sociedade, fortemente influenciada pelos avancgos
tecnoldégicos mergulha em uma necessidade constante de mudanga. Dentre as principais
caracteristicas desse novo paradigma estdo: a) informagdo como matéria-prima; b)
capacidade de penetracdo dos efeitos das novas tecnologias; c) légica de redes; d)
flexibilidade; e) convergéncia de tecnologias especificas para um sistema altamente
integrado. De certo modo, o mais importante, dentro dessa concepgdo, ndo é exatamente a
tecnologia em si, mas suas possibilidades de interagao.

Autores como Hargreaves (2003), no entanto, apontam como novo paradigma a
sociedade do conhecimento. Dessa vez, o desafio ndo estd mais vinculado ao acesso as
informacgdes, mas ao modo como tais informagdes sdo selecionadas e transformadas em
aprendizagens significativas, em conhecimento, entendido aqui como,

(...) a capacidade que o aluno tem, diante da informacdo, de desenvolver
uma competéncia reflexiva, relacionando os seus multiplos aspectos em
funcdo de um determinado tempo e espaco, com a possibilidade de
estabelecer conexdes com outros conhecimentos e de utiliza-lo na sua vida
cotidiana (PELIZZARI et.al., 2002 apud COUTINHO e LISBOA, 2011, p. 09).

Sob essa otica, o paradigma da sociedade do conhecimento traz para o centro das
discussdes as necessidades formativas para a atuacao docente neste novo contexto. Ao
professor ndo cabe somente a transmissao de informacgdes e os livros e a escola, ndo se
configuram mais como Unicos meios e espacgos de aquisicdo de conhecimentos. Ao professor
cabe, portanto, além de dominar tecnologias digitais, ser capaz de ler criticamente as
informacgdes adquiridas na rede, torna-las compreensiveis aos alunos e fazer com estes
sejam também capazes de |é-las de modo critico (COUTINHO e LISBOA, 2011).

Para Hargreaves (2003) toda sociedade do conhecimento é também uma sociedade
da aprendizagem, na medida em que aprender é uma necessidade imposta tanto pela
sociedade da informacdo quanto pela sociedade do conhecimento. Neste sentido, a
sociedade da aprendizagem se configura enquanto um ambiente em que a pluralidade dos
diferentes sujeitos pode favorecer a construcdo de conhecimentos. Para que isso ocorra,
Fabela (2005) destaca como necessdria a presenca de quatro elementos: a) desafio; b)
significado; c) integracdo e d) contexto relacional. Dessa forma, pode-se dizer que na
sociedade da aprendizagem

(...) hd um envolvimento maior dos individuos em investir na sua propria
aprendizagem, com vista ao desenvolvimento de seu projeto pessoal e da
sua cidadania. Para tanto, o sujeito que aprende lanca mao dos mais
variados recursos disponibilizados pelas TIC, buscando melhorar o seu
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desempenho pessoal e profissional através de redes de suporte e de apoio,
visando a busca da sua exceléncia pessoal através de uma formacdo
continua e ao longo de toda a vida (COUTINHO E LISBOA, 2011, p. 12).

Em esséncia, numa perspectiva hibrida que integra: professoras experientes e futuros
professores; atividades presenciais e virtuais; conhecimentos tedricos e praticos,a
intervencdo da pesquisa aqui descrita corrobora com a difusdo de redes de conhecimento
gue, mesmo nao sendo inicialmente criadas por todos os seus participantes, trazem consigo
objetivos comuns — aprender ao longo da vida (ZEICHNER, 2010).

Para o planejamento e a proposicao das atividades de intervencdo e de pesquisa,
pauta-se em um novo paradigma social que supera os paradigmas apresentados
anteriormente de sociedade da informagdo, do conhecimento e da aprendizagem (CASTELLS,
2003; HARGREAVES, 2003) e emerge nas discussdoes académicas, o de sociedade hibrida.
Esse paradigma leva em consideracdo as proposicdes ja trazidas pelas sociedades de
conhecimento e de aprendizagem, mas aprofunda a discussdo em torno do papel da escola,
do professor e, principalmente, do aluno neste novo cendrio. Em sintese, as paredes da sala
de aula precisam ser permeaveis, sejam elas fisicas ou virtuais. A aprendizagem se da de
modo colaborativo e, nesse processo, o aluno precisa ter um papel ativo, como um aprendiz
imersivo e, ao professor, caberd o papel de além de mediador, ser também um curador das
informacdes e dos contetdos trazidos pelos alunos. (PENA E ALLEGRETTI, 2012).

A construcdao de uma pesquisa-intervencao envolvendo a formagdo de professores
que toma como pano de fundo esta concepg¢do, compreende, em linhas gerais, que o
conhecimento de cada um de seus participantes e as suas leituras de mundo possam, a
partir de ag¢bes reflexivas, transformar saberes individuais em outro tipo de saber,
coletivamente construido. Representa uma unido da teoria e da pratica, da universidade e
da escola, do presencial e do virtual tendo como foco a aprendizagem profissional da
docéncia. Representa o fortalecimento da escola como contexto formativo por exceléncia e 6
o0 compromisso ndo sé com a formacao inicial dos licenciandos, mas também processos
formativos continuados de professoras experientes (Mentoras) que consideram suas
realidades e seus dilemas e, ainda, a formac¢ao continuada dos Formadores da universidade
(SARTI, 2009).

Estudos mostram que espacos de aprendizagem docente assim concebidos, superam
0 ja conhecido isolamento do professor, prevéem a troca de conhecimentos e podem, na
medida em que as relagdes se fortalecem, se transformar em comunidades de aprendizagem
fortes (GARCIA, 2002; LIEBERMAN e MACE, 2009). Algumas caracteristicas sdo fundamentais
para que isso se efetive, como, por exemplo: iniciativas voluntdrias das professoras, e neste
caso especificamente, também dos Licenciandos e formadores; relacdes democraticas e
ambientes abertos; o forte compromisso com a inova¢ao, a mudanca e a melhoria; metas e
propédsitos compartilhados; a unido das aprendizagens cognitiva, social e emocional; o
principio de que é possivel aprender com os outros; autonomia para as decisdes e escolhas,
entre outros (GARCIA, 2002). Neste sentido, é inegavel que, no cenario atual, o advento da
“web 2.0” contribui fortemente para que essas redes de aprendizagem colaborativas
ocorram também via Internet.
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4. O aprender e o ensinar sob a perspectiva dos participantes — caminhos
percorridos e conceitos revelados por futuros professores

A literatura (CAVACO, 1995; HUBERMAN, 2007) trata de um futuro professor ou de
um professor iniciante a partir da concep¢dao de um jovem que se insere no contexto de
trabalho e que vivencia inicialmente, pela inexperiéncia — seja em fungao de sua jovialidade
ou da falta de contato com a realidade das escolas -, anos dificeis. Anos de inseguranca e de
sobrevivéncia. Os autores que embasam este estudo apontam, contudo que, por se tratar de
um processo continuo, a docéncia é aprendida desde os bancos escolares, quando inicia-se o
contato com a educacgao escolar formal, perpassando a formacao inicial — oferecida pelas
universidades e institutos educacionais e avanga conforme as experiéncias adquiridas ao
longo de toda uma vida profissional.

Considerando os aspectos acima, tem-se a idéia de que os licenciandos participantes
do 3° Espaco sdo jovens, inexperientes e que pouco sabem da insercdo profissional e da
pratica docente como profissdo ja que, boa parte do contato com a educacgao formal ocorreu
guando ocupavam a posicdo de alunos e ndo de professores.

O contexto aqui apresentado, no entanto, revela uma situacdo bastante inusitada.
Participaram, efetivamente®, desta pesquisa dez licenciandas e sete professoras experientes
(mentoras)®. Elas se organizaram em 10 diades de trabalho. Trés mentoras assumiram a co-
formacdo de duas licenciandas cada e, as demais, quatro mentoras, de apenas uma
licencianda cada. Em cinco dessas diades a idade das licenciandas era superior a idade de
suas respectivas mentoras. Além disso, averiguo-se que a licenciatura em pedagogia ndo se
configurava como uma formacdo inicial para a aprendizagem da docéncia em quatro dessas
diades, pois quatro licenciandas ja haviam cursado uma primeira licenciatura (trés delas em
letras e uma delas em ciéncias exatas), como se pode ver no quadro 2, abaixo.

Quadro 2. Mapa das diades (Licenciandas/Mentoras) — a partir da faixa etaria e da
formacao de cada participante.

'Diz-se efetivamente, porque foram inscritos no 3° Espago 18 licenciandos e 10 professoras experientes. Ao
longo do desenvolvimento do projeto, por uma série de fatores, alguns participantes se desligaram. Dentre
as principais razdes destacaram-se: dificuldade para conciliar trabalho/estudo; problemas de ordem
pessoal; imprevistos com familiares e mudanca de cidade.

2 Utiliza-se a partir daqui o feminino, pois todas as participantes que concluiram o projeto eram mulheres.

Educugoe u Distanclu

SE D Qualidade na educacdo: convergéncias de
Q
UFSCar / sujeitos, conhecimentos, praticas e tecnologias

Realizacao - Hor’zon e

Grupo ce Extudos & Pezquizaz zobre Inovagdo em
PR ki & L3




- y 1D ) E n f j ;( ) I.I'FL“I"H'. Uni\;ersic-iade Flederal
t s>od slmposlolnternauonlal dg E_n':l?ntlio de Psquisadores em e‘Sao Car o% '
L4 Letras 29 M4 Magistério 46 anos
anos Especializagdo em pré-escola e
educacao fisica
L5 Servigo Social 32 M4 Magistério 46 anos
Mestrado em anos Especializagdo em pré-escola e
Sociologia —em educacao fisica
andamento
L6 38 M5 Pedagogia 35 anos
anos Especializacdo em Educacao
Infantil
L7 Letras 56 M3 Pedagogia 39 anos
anos Pés-graduagdo em Educacdo
Especial, Neuropedagogia e
Psicanalise, Gestdo Escolar
'; L8 Administracdo de | 34 M6 Magistério 31 anos
S Empresas anos Letras
® Pedagogia
Especializacdo em Educacgao
Especial e Inclusiva
L9 Ciéncias Exatas— | 42 M7 Magistério e Pedagogia 40 anos
nao concluiu anos
L10 Administragao 37 M5 Pedagogia 35 anos
com énfase em anos Especializagdo em Educagao
Comeércio Exterior Infantil

Fonte: autoria prépria.

No Quadro 2 as cinco primeiras diades sao compostas por licenciandas cujas idades
sao inferiores as idades de suas mentoras. As cinco Ultimas diades configuram as parcerias
estabelecidas entre licenciandas com faixa etdria superior as de suas respectivas mentoras. )
Além desses dados, destaca-se que quatro licenciandas ja cursaram outra licenciatura como
formacao inicial. Elas estao distribuidas igualmente: duas no grupo 1 e duas no grupo 2. No
entanto, a licencianda identificada como L 9 n3ao concluiu a sua formacao inicial. Nota-se
ainda que cinco licenciandas possuem gradua¢do em areas bastante diferentes da docéncia
(L1,L2,L5,L8 el 10) e que, somente uma das licenciandas ndo possui graduagdo anterior
ao ingresso na pedagogia (L 6). Para estas participantes (L1,L2,L5,L6,L8 e L10) o curso
em andamento e a participacao do 3° Espago compdem suas primeiras experiéncias formais
com a aprendizagem da docéncia.

A apresentacdo do perfil das participantes é importante para levantar alguns
guestionamentos em razdo do que a literatura aponta como caracteristica do inicio da
docéncia e que vem sendo considerada em cursos de formacgdo inicial e/ou propostas de
insercdo profissional em contexto mesmo durante a graduacdo como possibilidade de
enfrentamento de dificuldades ja conhecidas. Por exemplo, o encontro intergeracional
enfrentado pelos professores recém formados e pelos professores experientes influenciam
no trabalho desenvolvido em sala de aula? que conceitos sobre a aprendizagem da docéncia
sdo trazidos por licenciandos em pedagogia ja licenciados em outros cursos? Experiéncias de
insercdo profissional anteriores ao ingresso na licenciatura promovem a compreensdo do
trabalho docente como profissdo? A hipdtese levantada é a de que, experiéncias adquiridas
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anteriormente possam influenciar as a¢des das participantes do projeto de modo geral e
estarem presentes nas narrativas produzidas como parte do projeto.

As andlises aqui socializadas consideram as narrativas escritas (VAZ, MENDES e
MAUES, 2001) produzidas pelas licenciandas nas ferramentas de coleta de dados: Atividade
3 e Atividade 4 da fase 1 da intervencdo. Busca-se, a partir delas, mapear as concepcoes de
cada participante sobre aprender a ensinar.

A Atividade 4, realizada na ferramenta “férum de discussées” em uma atividade
intitulada “Aprender a aprender” teve como foco processos de ensinar e aprender a partir
da apreciacdo de uma animacdo e de questdes norteadoras propostas pelas formadoras.
Dentre as questdes norteadoras estavam: Vocé ja conhecia este video? Em caso afirmativo,
como se deu este contato? Para qual finalidade ele foi utilizado?; O que o video despertou
em vocé?; Qual aprendizagem ou quais aprendizagens destacariam?; Quem é ou quem sao
os aprendizes? A sintese das concepgdes sobre aprender e ensinar elaborada a partir da
anadlise das narrativas produzidas pelas participantes podem ser vistas no quadro 3.
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Quadro3. Concepgodes das licenciandas sobre aprender e ensinar apresentadas na
atividade 4da fase 1 da pesquisa-intervencao.

Concepgoes sobre o conceito de aprender e
ensinar - N || g ||| ~N|]ow|a |8 s
- - - - - - - - - - 'C_>
1. E um processo que demanda esforco, paciéncia, | X X X X X X X X 8
persisténcia, determinacado, perseveranca e
dedicacao.
2. E um caminho de m3o dupla. X X 2
3. E algo que envolve querer, vontade e busca pelo X X 2
conhecimento. 9
4. E um processo continuo. X 1
5. Ocorre gradualmente-evolucao X 1
6. E uma acdo prética, influenciada pela forca do X 1
pensamento.
7. Exige que estejamos abertos para aprender X 1
novos conhecimentos.
8. Demanda sistematizacdo e direcionamento. X 1
9. E promovida a partir de processos de mediag3o. 1
Fonte: autoria prépria.
O quadro 3 revela que a grande maioria (oito licenciandas—L1,L2,L3,L4,L5, L6,
L7 e L 8) caracteriza o aprender e o ensinar como processos que demandam esforco,
paciéncia, persisténcia, determinacao, perseveranca e dedicacdo. Tal caracterizacdo esteve
presente nas narrativas de trés das quatro participantes que ja cursaram uma licenciatura.
Isso merece destaque porque se trata de uma compreensdo mais facilmente encontrada nos
relatos de futuros professores, que associam a docéncia a caracteristicas meramente
pessoais, sem relacdo com aspectos profissionais. Em geral, compreender o aprender e o
ensinar a partir de tais elementos (esforco, paciéncia, persisténcia, determinacao,
perseveranca e dedicacdo) desconsidera que a docéncia possa ser aprendida, na medida em
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qgue é vinculada a uma espécie de “missdao” ou “dom”, como os excertos abaixo, produzidos
por participantes da pesquisa evidenciam.

(...) Ndao ha um caminho certo para aprender e para ensinar.
O caminho é a determinag¢ao em querer conseguir, e ndo desistir jamais.
O ensinar é um dom que requer muita atencdo e cautela, para que ndo se
perca ou se interrompa a motivagao do aprendiz.
A arte de ensinar ndo termina nunca, ela deve se renovar sempre, através
de estudos, capacitacdes, planejamentos reflexivos e novos meios de
buscar formas de tornar a aprendizagem atrativa para os aprendizes. (...) (L
1).

(...) Acho que se tornar professor, principalmente do ensino bdsico (séries
iniciais) é algo que exige esforgo, perseveranca, paciéncia, pois todos
precisam de certo tempo para aprender alguma coisa. O video ensina o
guanto a paciéncia é importante no processo de ensino-aprendizagem,
tanto por parte do professor quanto do aluno. O comportamento do
mestre de mostrar seguranca e acreditar no potencal da menina, com toda
aquela paciéncia nos faz refletir o quao importante é e serd o nosso
trabalho como professores, mediadores das descobertas alheias. E por esse
motivo que eu valorizo tanto a profissdo de professor e desejo segui-la com
muita perseveranga. (...) (L 3).

Os excertos acima evidenciam que, apesar de algumas tentativas de aproximacdo da
concepcao da docéncia como profissao, aprendida ao longo da vida, evidenciadas por L1 e L
3, por exemplo, a compreensdo que prevalece é a de que ser professor e ensinar estd muito
mais vinculado as iniciativas pessoais e caracteristicas individuais, como: persisténcia,
perseveranca, esforco, dedicacao.

As licenciandas L 1 e L 6 incluem outros elementos ao aprender a ao ensinar além 1
daqueles relacionados as caracteristicas pessoais. Dentre eles estdo: a reflexdo como
elemento formativo, a relacdo que se estabelece entre professor-aluno para que a
aprendizagem de ambos ocorra. Tais licenciandas ndo cursaram outra licenciatura antes do
curso de pedagogia, mas L 1 atua como professora de informatica na rede municipal de sua
cidade por ter como formacdo inicial sistemas de informacdo. L 6 ndo possui formacao
anterior.

Em contrapartida, as licenciandas L 4 e L 7, ambas ja licenciadas em letras, sinalizam
que além de esfor¢o, paciéncia, persisténcia, determinacao, perseveranca e dedicacao,
aprender e ensinar é algo que envolve querer, vontade e busca pelo conhecimento.

As Unicas licenciandas que nao incluiram o item 1 do quadro 3 em suas narrativas L 5
e L 9, sinalizam que aprender e ensinar exige: abertura para novos conhecimentos, um
caminho de mao dupla e que seja significativo. Vale destacar que L 9 chegou a iniciar a
licenciatura em ciéncias exatas, mas que ndo a concluiu.

5. Consideragoes finais:

Apesar de amplo rol de definicdes sobre a aprender e ensinar: como um processo
gue demanda esforco, paciéncia, persisténcia, determinacdo, perseveranca e dedica¢cdo; um
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caminho de mao dupla; algo que envolve querer, vontade e busca pelo conhecimento; um
processo continuo; que ocorre gradualmente; uma acdo pratica, influenciada pela forca do
pensamento; algo que exige que estejamos abertos para aprender novos conhecimentos;
algo que demanda sistematizacdo e direcionamento e que é promovida a partir de processos
de mediacdo; é nitida a compreensdo, mesmo em licenciandas mais experientes, de que
para aprender a ser professor dedicar-se e persistir sdo aspectos fundamentais. Desse modo,
a concepcdo da docéncia associada as caracteristicas pessoais prevalece.

Em funcdo da natureza da pesquisa construtivo-colaborativa (Coles e Knowles, 2003),
as andlises integrais que constardo no documento de tese indicardo a alternancia ou ndo de
tais concepcdes ao longo desse processo e se o encontro intergeracional foi produtivo para
as aprendizagens de ambas (Mentoras e Licenciandas). Por ora, destacam-se a situacdo
posta e a preocupagdo das autoras com o fato de que professoras recém formadas em
outras licenciaturas ignorem aspectos contextuais, de formagao e envolvendo a troca com os
pares no cerne das escolas como elementos formativos.

Pode-se adiantar que a perspectiva geral é positiva e que a parceria com as mentoras
foi decisiva para que elementos contextuais como os destacados acima se revelassem em
processo. Espera-se que as andlises aqui apresentadas tragam novos questionamentos e que
deles surjam novas pesquisas.
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