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RESUMO

O texto vém a explicitar, em primeiro plano, qual a minha viséo sobre o papel do educador
em formacdo dentro do contexto escolar. Uma breve opini&o sobre as disparidades existentes
entre o cenario académico, e a realidade do cenario escolar. Qual vém a ser, segundo minha
propria experiéncia, a diferenca entre o aluno que néo se insere em um meio escolar durante a
sua formacdo, limitando-se apenas ao ambiente da graduacdo, e aquele que ja inicia seus
primeiros contatos com as salas de aula. E as ricas contribui¢cdes que essa atua¢do, mesmo que
pequenas, vém a proporcionar.

Ainda descrevo o projeto institucional que participo durante o meu periodo de formacao em
Licenciatura Plena em Pedagogia na graduacao, e o cenario no qual este é desenvolvido.
Utilizando-me do eixo tematico no qual esse trabalho esta pautado, relato a experiéncia que
estou adquirindo por meio deste, e descrevo uma das atividades que desenvolvemos durante o
ano de 2014 no Instituto referido.

PALAVRAS-CHAVE
Relato, experiéncia, Projeto PIBID, formacéo de professores.
1.INTRODUCAO

A experiéncia que venho a relatar, é extremamente enriquecedora para a minha
formagé@o como futura educadora, pois conforme o leitor ird perceber, as atividades exigem
um processo de observacao dos alunos, para posterior reflexao sobre as necessidades destes, e
entdo um planejamento de determinada atividade que venha a supri-las. E um processo

valioso por fazer possivel esse exercicio, que muitas vezes é pouco praticado por professores
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que ja estdo inseridos dentro do processo escolar, em uma sala de aula. Exige de nés, futuros
pedagogos,a percepgdo diéria, e 0 olhar minucioso e sensivel voltado para os alunos, e para as
transformacgdes que estes nos apresentam. Permite, juntamente ao processo de formacéo na
graduacdo, um processo de formacdo de um novo profissional, atento, preocupado com a
situacdo em que se encontra cada aluno que esta inserido na sua sala de aula. Esse tipo de
pratica ainda permite o desenvolvimento e exploracdo de habilidades que por vezes ndo vém a

ser exploradas, ou estimuladas, se limitados apenas ao ambiente de formagao académica.

2. DESCRICAO DE UMA ATIVIDADE - EXPERIENCIA

Acerca da experiéncia, ap6io-me em Jorge Larrosa, um dos autores referéncias para

Nosso projeto, quando escreve que:

“A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque,
requer um gesto de interrupgcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos
que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acao,
cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e 0s ouvidos, falar sobre o
gue nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco.” (Larrosa,
2002).

Durante 0 nosso processo de formacéo, acredito que o mais valioso s@o 0s primeiros
contatos direto com a sala de aula. Enquanto na graduacdo, construimos uma vaga nogao do
que vira a ser nossa futura carreira como educador, mas sera somente atuando dentro do

contexto escolar que realmente a descobriremos.

Venho a acreditar, segundo minhas préprias impressdes, que durante o processo de
formagdo imaginamos varias maneiras para atuar dentro da sala de aula. Enquanto ainda ndo
estamos inseridos efetivamente no meio escolar, trazemos no pensamento, como alunos em
formacdo, o desassossego de tentar descobrir uma maneira de conciliar a teoria e a pratica.

Chegamos a pensar como sera, o que faremos, como agiremos diante de tal situacéo, e muitas
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outras situacdes hipotéticas. Porém, uma vez que adentramos uma classe pela primeiro vez,
percebemos que a maioria desses devaneios sobre o que viria a ser a nossa atuagéo diante de
tais e tais situagBes se mostra totalmente inutil. Isso porque o ensino é algo versatil, os alunos
principalmente, sdo algo em constante movimento. Ndo um movimento literal, no sentido de
movimentarem-se fisicamente a todo o tempo. Mas sim em um movimento constante de
idéias. O fluxo e a rapidez com que os alunos irdo construir o processo de aprendizado é algo

que a maioria dos futuros educadores ndo chega a incluir durante suas divagagoes.

E é entdo, nesse momento, que comeca o verdadeiro processo de construcao do futuro
professor. Na verdade ndo de um futuro professor, mas sim de um educador, pois 0 primeiro
passo para gque esse processo surta resultados positivos € a necessidade que, cada um ao
adentrar uma sala de aula, seja pela primeira vez ou mesmo ap6s anos de atuacdo, se coloque
em seu papel de educador, e na responsabilidade que tal funcdo representa. E nessa
necessidade de encontrar solucdes para as adversidades que o aluno em formacdo vird a se
deparar. E muito mais um processo de auto conhecimento: ao ser exigido dele uma postura,
ird descobrir qual é a sua. Qual é o seu modo particular de agir perante aqueles alunos. E a
fase mais importante e valiosa, acredito eu, no processo de formacdo, pois serd nesse

momento que cada um ira definir que tipo de educador sou.

Em um estudo realizado por Gomez (1992), a atividade docente é abordada a partir de

duas concepcoes basicas:

“o professor como técnico especialista e o professor como pratico autdnomo.
Segundo esse tedrico, o professor como técnico situa-se no quadro da
racionalidade técnica, pois desenvolve atividades instrumentais utilizando-se
de teorias e técnicas cientificas. Desse modo, essa perspectiva caracteriza-se
pela aplicagdo dos conhecimentos e do método cientifico, em que o
professor assume um papel meramente técnico. Esse modelo de formagao
(professor como técnico especialista) contribui para o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem valorizando as técnicas cientificas para que
0s resultados desses processos sejam alcangados. Opondo-se a esse modelo,
apresenta-se a concepgao de professor como pratico autbnomo, que requer

do docente capacidade de refletir, de solucionar problemas e de desenvolver
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a criatividade durante a sua propria acdo. Nessa perspectiva, o professor
deverd ser capaz de refletir, de intervir na realidade, de lidar com a
complexidade, diversidade cultural e de tomar decisbes, que para tanto,

requer formagdo numa visdo multidimensional.” (GOmez,1992)

Tomando como base ainda a teoria de Gdmez, venho a declarar que me vejo como o
segundo modelo de professor: “o professor como prdtico auténomo.” Por razdes que ndo sdo
decorrentes de minha formacéo, e sim por questdes de convicg¢des particulares, venho a me
identificar mais dentro desse modelo. Vejo o processo de aprendizagem como um Processo
continuo, e jamais como um processo estabelecido, pré-definido. Me inquieta e me incomoda
ver tal processo como algo finalizado, e passivel de obedecer a determinadas regras. Visto que
todos os alunos séo diferentes, que cada qual apresenta suas particularidades, errado seria

imaginar que um mesmo processo poderia ser eficaz para todos de uma mesma forma.

Em minha pequena atuagéo dentro da sala de aula, sempre realizo a reflexdo e a auto
reflexdo sobre a minha prépria postura, para que eu possa obter resultados. Salientando ainda
que os resultados dos quais falo ndo se referem de forma alguma a resultados técnicos. Os
resultados que busco, e que anseio ver nos alunos, ndo € que tenham capacidades para
solucionar determinado problema de matematica, ou que consigam decorar um contetdo de
qualquer outra disciplina. Mais que esperar por um aluno que saiba resolver formulas, almejo
por um aluno que venha a desenvolver sua capacidade critica, que venha a ter uma nocao
adequada da realidade em que esta inserido, de um aluno que venha acima de tudo a
compreender o que lhe é proposto. Ainda seguindo essa linha de pensamento, venho a utilizar

uma pequena frase, ainda de Larrosa, que vai totalmente de encontro a isso:

“ (...) pensar ndo é somente “raciocinar’ ou “calcular” ou ‘“argumentar”,
como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar sentido ao

que somos € ao que nos acontece.”

Meu objetivo perante os alunos, meu anseios, meus desejos sS40 exatamente esses.
Utilizei essa pequena citagdo apenas para que fique mais claro. N&o espero que sejam capazes
de resolver formulas, ao conseguir estabelecer conexdes entre varios contetidos aprendidos,

ou que obtenham resultados em avaliagdes tedricas. Mas sim que desenvolvam a nocao critica
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do seu proprio espaco, que consigam compreender o sentido que eles mesmos possuem, e que

tudo ao seu redor representa.

Desde as primeiras oportunidades de atuacdo dentro da sala de aula, vejo que cada
movimento, cada escolha que eu faco, vira a refletir diretamente nos alunos. Isso porque ndo
posso realizar minhas acdes como se fossem algo independente, que ndo tenha relagdo com
eles. Como se ndo fosse interferir no processo como um todo, e mais que isso, nas
modificacdes que essa pode causar a cada aluno. Cada acdo, cada proposta educacional,
gerard resultados, estando estes sujeitos a serem positivos ou negativos. Errado seria ignora-

los, ou agir como se ndo existissem.

Essas minhas escolhas, além de definirem a educadora que sou, definirdo os alunos em
questdo, o tipo da educacdo que opto por transmitir a eles. Em qualquer método que seja o
escolhido por mim, sempre irdo surgir resultados. A diferenca sera na qualidade desses
resultados obtidos. Por exemplo, se opto por seguir um modelo mais tradicional,
despreocupado, ndo-reflexivo, de apenas me limitar a passagem de contetdos, o resultado de
meu trabalho sera a formacédo de alunos detentores de aprendizado por meio da mera fixacdo

de conteudos. Para melhor me explicar, pego como base a seguinte frase de Freire:

“E praticamente impossivel educar sem formar. O educador que s6 ensina
conteldos ja esta automaticamente formando. Estd formando um sujeito que
se deixa guiar por outros sujeitos, que em posi¢Oes superiores, orientam e

propBe o que ele deve fazer. Nao h4, portanto, neutralidade na educagéo.”

Quando refletimos sobre isso, fica muito mais facil definir as barreiras existentes entre
o professor, e o0 educador reflexivo sobre as suas aces e sobre os resultados desta. Se me
satisfago em promover um modelo de educacdo onde alunos saibam apenas conteldos
metodold6gicos, ou se me oponho a essa linha, desenvolvendo acbes que resultem num

trabalho onde se formem como sujeitos.

2.1 Cenario em que se insere e pessoas envolvidas no processo

A experiéncia que venho a relatar ocorreu em um meio escolar no qual eu, e mais

alguns alunos em formacdo na graduacdo em Pedagogia, atuamos através do Programa
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Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID. O Instituto no qual realizamos o
projeto, o Instituto Allan Kardec, se caracteriza por ter um ensino exclusivo, no qual estudam
criancas portadoras de deficiéncias ou sindromes diversas. As classes nas quais
desenvolvemos nossas atividades sdo em quatro salas onde funciona o sistema de Educacao

de Jovens e Adultos.

Os alunos que compdem o quadro discente do Instituto, apesar de serem portadores de
deficiéncias ou sindromes diversas, em sua maioria ainda ndo sdo diagnosticados, ou
enquadrados dentro de nenhum padréo especifico. O que faz com que em uma mesma classe
se concentrem varios individuos que apresentam comportamentos bem distintos entre si. Os
critérios adotados para a selecdo da divisdo dos alunos em determinada classe é que se
encontrem no mesmo nivel em termos de escolarizacdo. Assim, encontramos dentro da
mesma sala de aula o confronto entre diferentes “universos particulares”, ou seja, alunos que
se encontram em graus diferentes quanto a interpretacdo e visdo que tém de mundo, e sua

participacao dentro do contexto em que esta inserido.

Ainda quero acrescentar que, embora se encontrem cada qual de acordo com suas
particularidades, todos os individuos se assemelham em um ponto: a falta de uma identidade
que possam assumir dentro do ambiente escolar em que estdo inseridos. Essa foi uma
percepc¢do que todos os bolsistas chegaram a conclusdo, ap6s minuciosa observacdo desses

alunos.

Sendo assim viemos a pensar em propostas de atividades que fizessem com que
refletissem sobre a sua identidade dentro desta Instituicdo escolar que freqiientam. A reflexéo
gue visdvamos causar nesses alunos, por meio das atividades que realizamos, seria “Que

sujeito sou eu dentro desta escola, e qual minha interferéncia dentro deste ambiente? ”.

A experiéncia que venho a relatar € uma das partes componente de um conjunto de
atividades que realizamos junto a estes alunos na referida Instituicdo; atividades essas
pautadas sobre o mesmo eixo motivador citado acima, sob o propdsito de instigar esses

alunos, que por vezes sao tratados como individuos a mercé do esquecimento.

2.2 Metodologia utilizada
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O sistema que adotamos para trabalhar no projeto PIBID juntamente a escola no ano
de 2014 foi de fazer um acompanhamento das classes durante o primeiro semestre, uma
espécie de observacdo de qual era a disposicao das salas. O sistema de acompanhamento era
realizado por todos os bolsistas envolvidos no projeto dentro dessa escola, e estabelecemos
um esquema de rodizio, no qual era possivel que cada bolsista tivesse a oportunidade de

acompanhar todas as classes.

Durante o periodo de observacdo, foram realizadas reunides, nas quais comentavamos
0s aspectos observados por todos os bolsistas em cada classe. Para o desenvolvimento da
atividade, pautamo-nos nas observac@es que haviamos registrado durante esse tempo.

A metodologia que optamos por adotar € muito mais voltada as nossas proprias
percepces das necessidades individuais dos alunos no referido ambiente escolar, que a

referenciais teoricos.

Pensamos um trabalho que tivesse como base 0 uso e a aplicacdo das Artes. Para uma
elaboragdo mais adequada de um trabalho nesse &mbito, recorremos ao embasamento dos
referenciais educacionais previstos pelo MEC para o uso das Artes no cenario de Educacéo de
Jovens e Adultos, segundo o qual pudemos observar que uma proposta como essa viria a
proporcionar para os alunos um novo modo de compreender o mundo, de com ele relacionar-

se, e nele inserir-se.

Pautamo-nos na premissa que por meio do uso da imaginacdo, o homem vém a
realizar mudancas na sua propria realidade. O objetivo principal de nosso trabalho é
justamente esse, uma nova estruturacao da realidade em que se encontram, € um novo meio de

ser, e também de sentir-se em meio a essa realidade. Sob essa perspectiva:

A arte se constitui num estimulo permanente para que nossa imaginagdo
flutue e crie mundos possiveis, novas possibilidades de ser e sentir-se. Pela
arte a imaginagdo é convidada a atuar, rompendo o estreito espaco que 0
cotidiano lhe reservava. (DUARTE JR, 1985, p.67)

Em nossas reunides para a elaboracdo das atividades, enquanto ainda

pensavamos qual a forma de intervencdo pedagdgica que deveriamos utilizar para obter os
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resultados esperados, viemos a adotar a preferéncia pelo uso das Artes para a realizacao deste.
Seguimos ainda influéncias deixadas pela tendéncia de Froebel (1782-1852), educador
alemdo. Mesmo que este, em suas metodologias pedagdgicas, se voltasse a educacdo infantil,
seus ideais de atividades, segundo os quais se possibilitasse a expressdo do mundo interno, a
capacidade de ver a si mesmo e modificar-se através da realizacdo da auto-observacéo,

condiziam com as perspectivas esperadas por nds com o desenvolvimento destas atividades.

2.3 Desenvolvimento da atividade e resultados alcancados

Para o inicio do desenvolvimento das atividades, realizamos varios contatos prévios
com os alunos, e atuagGes junto a estes, durante um periodo destinado justamente a

observacdo das necessidades que deveriam vir a ser trabalhadas em nossa proposta.

Apos esse periodo, as observacdes vieram a ser socializadas entre todos os bolsistas do
grupo, juntamente a nossa professora orientadora do projeto. Notou-se nesses encontros, que
alguns pontos correspondiam mais as observacdes particulares de cada bolsista, pertinentes ao
profissional educador que cada um esta desenvolvendo durante esse processo, de formacao e
atuacdo dentro do cenério escolar. Porém, também notou-se que outros pontos eram
compartilhados por todos os bolsistas integrantes do grupo, e foi justamente nessas

observacdes que viemos a intervir pedagogicamente.

A observacdo que mais foi relatada, conforme ja citei acima, foi justamente a auséncia
da identidade dos alunos como sujeitos. E notavel a falta que eles tém de uma viso de si
mesmos como agentes ativos dentro daquele ambiente escolar. Como cada individuo nesse
contexto possui suas particularidades, cada qual expressava isso de uma forma divergente a

do outro.

E foi pensando nessa necessidade, de que assumissem um papel de transformadores
dentro deste ambiente, que viemos a pensar na proposta de uma atividade a ser aplicada com

eles.

Visto que a Instituicdo local de nossa atuacdo conta com alunos portadores de
necessidades especiais, antes de qualquer elaboracdo de atividade devemos contar com as

dificuldades que por vezes os mesmos apresentam. Em relacéo a essas dificuldades, por vezes
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fisicas, por vezes cognitivas, nds ja tinhamos um prévio conhecimento, devido ao contato que
temos com os alunos, na atuacdo que realizamos junto a eles, e também pelas observacGes
realizadas. Assim sendo, a atividade deveria proporcionar a reflexdo destes individuos, e a
apropriacdo de suas capacidades; porém para que se alcancasse esse nivel, deveriamos iniciar

o trabalho com algo que fosse mais acessivel aos alunos.

A atividade que foi elaborada, pensando nos alunos, visava trabalhar com as
percepces sobre os sons. Escolhemos duas musicas que tivessem batidas ritmicas bem
marcantes, e levamos para eles. Dentro da sala de aula, colocamos 0s alunos dispostos em
forma de roda, e explicamos como seria a atividade: a proposta era que eles de preferéncia
fechassem seus olhos, e caso se sentissem a vontade para tal, até baixassem suas cabecas na

carteira, para somente ouvir a musica.

A primeira musica a ser tocada foi uma utilizada no filme infantil Tarzan, da Walt
Disney. Colocamo-la para tocar seguidamente umas trés vezes, para que eles pudessem senti-
la. Em seguida, entregamos uma folha de sulfite em branco para cada aluno, e pedimos que
representassem o0 que a musica havia despertado neles. Durante o tempo que os alunos

despenderam para desenvolver a atividade, deixamos que a musica continuasse tocando.

Deixamos o tempo bem livre para a realizacdo desta, porque o objetivo principal de
todas as atividades que desenvolvemos junto a eles era que os alunos viessem a realizar uma
tarefa que ndo os limitassem, e sim que conseguisse proporcionar que se expressem, e acima
disso, que se enxerguem, que se posicionem dentro da escola, do papel que exercem dentro

desta, e como vém a modifica-la.

Um fato interessante que aconteceu nesta atividade foi que a mdsica, embora
pertencesse a um filme, ndo era conhecida por nenhum dos alunos. Nem o préprio filme era
conhecido por eles. E no contexto do filme, essa masica e utilizada em cenas em que o
personagem esta em uma floresta. E o intrigante foi que, na maioria dos desenhos feitos, 0s
alunos retrataram cenarios de florestas, arvores, casas no meio da floresta. 1sso sem que nem

tivéssemos sugestionado nada a respeito. Para nos, esse fato,além de curioso, nos satisfez
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muito, pois tivemos a certeza que eles haviam captado a esséncia da atividade, de conseguir

sentir a musica.

A segunda musica que colocamos para tocar foi Aquarela, de Toquinho. Essa mdsica
ja era conhecida por alguns deles, mas isso ndo influenciou em nada na atividade, pois essa ja
era um estilo de musica diferente da primeira, com mais palavras, mais frases, ndo apenas

centrada nas batidas.

O processo que fizemos foi 0 mesmo realizado com a musica anterior: pedimos que
fechassem os olhos, e tentassem prestar atencdo somente ao que escutavam, para depois
representar aquilo da forma como preferissem. Anteriormente, quando planejdvamos a
atividade, chegamos a pensar que essa musica seria mais sugestiva aos alunos. Que devido ao
fato dela ter varias palavras, os alunos ficariam limitados a reproduzir somente aquilo que era
falado na letra da musica. Porém, viemos a nos surpreender com o resultado obtido. Ao

contrario do que imaginavamos, os desenhos resultantes foram bem diversos.

Embora chegasse a aparecer em varios dos desenhos elementos citados durante a
masica, como o Sol, o castelo, e a propria aquarela, os alunos ndo se prenderam somente a
isso. Um fato que foi interessante que notamos foi o retrato de cenérios urbanos em varios dos
desenhos. Os alunos vinham a representar o que sentiram durante a masica, através de
desenhos de prédios, de pessoas, automaveis, e em alguns casos, organizavam todos esses
elementos juntos, como a reproduzir a disposi¢do de um cotidiano urbano: pessoas andando
nas calgadas, os prédios ao fundo, e os automoveis nas ruas. Também houve a apari¢do de
outros elementos que ndo eram citados na musica, como animais e insetos. Mas um desenho
gue mais me marcou, ndo pela arte do desenho em si, mas pela explicacdo que foi dada pelo
aluno ao final da atividade para que o tivesse retratado de tal maneira, foi um desenho no qual
esta apenas a imagem de um menino com um lapis na mdo em frente uma folha. Para um
primeiro olhar que ndo estivesse sensivel, e talvez que procurasse apenas um sentido 16gico,
se diria que aquele aluno havia fugido da proposta, ou ainda, que ndo a havia compreendido
perfeitamente. Porem, a justificativa dada pelo autor do desenho veio a desbancar qualquer
julgamento sobre a compreensdo do mesmo acerca da atividade. Segundo o que o aluno disse,

conforme foi ouvindo a musica, todas as imagens citadas foram vindo na sua mente: o Sol
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amarelo, a aquarela, o castelo, e mais outros elementos. Sua ansia era retratar tudo aquilo,
porém, ao perceber que ndo o seria capaz pela questdo do tempo, retratou aquele menino, que
estava justamente com um lapis na méo para poder desenhar tudo aquilo que havia sido
falado. Agora, a tarefa de retratar todos os elementos era daquele menino, que nédo tinha

preocupacdo com a limitacdo que o tempo Ihe impunha.

Uma sugestdo que fizemos nessa atividade foi que as professoras das classes também
participassem da atividade. Essa questdo, da participacdo das professoras nas atividades que
aplicamos, foi tomada ap6s algumas reunides que houveram entre todos os bolsistas, nas
quais uma observacdo comum a todos foi que os alunos se mostravam mais motivados a

participar das atividades sempre que viam que a sua professora também o fazia.

Logo apos o término dos desenhos, deixamos um espaco para aqueles alunos que se
sentissem a vontade de contar o que haviam desenhado, e o qual o significado daquele
desenho. Um ponto que nés prezamos muito dentro do projeto é ndo obrigar nenhum aluno a
realizar nada que ndo queira. Uma vez que tentamos trabalhar dentro da escola de uma
maneira contraria aos metodos tradicionais, que buscam cada vez mais restringir e delimitar
0s espacos das criancas, tentamos fazer com que eles se vejam dentro desses espacos, € ndo
que se sintam coagidos dentre deste. Que venham a se sentir como agentes constituintes e
transformadores desse espaco.

Os trabalhos desenvolvidos pelos alunos nesta atividade foram guardados para futuras
reflexGes acerca destes. Esse € o processo que fazemos com todos os trabalhos que
desenvolvemos com eles, registramos atraves de algum meio, seja por fotografias, imagens,
ou desenhos, que posteriormente sdo anexados para as futuras reflexdes. Normalmente, as
novas atividades que viremos a desenvolver sdo sempre pensadas a partir dos resultados
obtidos na anterior. Também toda vez que vemos algo que ndo surtiu um resultado téo
positivo nesta atividade realizada, refletimos o porqué disso ter ocorrido, e tentamos mudar o

modo de abordar a atividade seguinte.

Como foi dito anteriormente, esta atividade faz parte de um conjunto de atividades que

0 grupo de bolsistas vém desenvolvendo junto a esses alunos. Portanto, o trabalho continua a
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ser desenvolvido em mais etapas continuas, e um resultado de fato s6 podera ser obtido ao
término por completo do trabalho. Devo acrescentar que alguns dos alunos apresentam
dificuldades na maneira de se comunicarem e/ou expressarem verbalmente, por condic¢des
inerentes ao seu quadro sindrémico. Mas podemos notar, mesmo sem a realizacdo de uma
medicdo desses resultados, a contribuicdo que estas atividades configuram no carater desses
alunos. Percebemos uma evolugdo na maneira de se expressarem, e uma melhoria
significativa no processo de se comunicarem. Aliado a isso, podemos notar progressos no
proprio processo de aquisicdo dos conhecimentos e conteudos disciplinares que lhes séo

passados.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Esses proprios exercicios, da reflexdo acerca das atividades desenvolvidas e dos
resultados que essas surtiram nos alunos, se enquadra de acordo com o modelo do professor
como pratico autbnomo. E esse é um apenas um, dos inameros beneficios que tenho a
oportunidade de vivenciar participando do projeto. Um préatico autbnomo que ndo esgota sua
atuacdo em atividades de ordem empirica somente, mas que pauta seu fazer em reflexdes que
possibilitem alcar voos rumo a uma atuacdo educativa, com nuances de elementos da cultura e
um fazer pedagdgico que tem no horizonte uma educacdo emancipatoria, como nos diz Paulo
Freire(2005)

“que, voltando-se especificamente para a educacdo latino-americana,
constréi uma teoria pedagodgica fundamentada nos valores humanistas, na
perspectiva de transformacéo social. A partir do reconhecimento da condicéo
do ser humano enquanto responsavel pela sua prdpria construcdo historica,
Freire estabelece que os individuos mais desfavorecidos, os oprimidos,
coletivamente organizados, através do desvelamento critico da realidade,
podem transformar suas existéncias concretas, libertando-se da

opressao.”(Freire,2005)

O que neste texto se registra séo palavras de uma pedagoga educadora aprendiz.
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A sala de aula, a maneira como o professor deve se ver diante dela, e o que ele
precisard de habilidades, sobretudo de sensibilidades, além, claro, de argumentos teorico-
metodoldgico, nogdes conceituais acerca do processo de construgdo de conhecimento para

lidar com cada aluno, ja € um desafio, uma descoberta diaria.

Posso asseverar que essa atuacdo-experiéncia se configura como um processo continuo
de procurar novas maneiras para que essa interacdo venha a ser enriquecedora para os dois

lados envolvidos — educandos e educadores.

E em minha formacdo, o que posso relatar como situagdes que mais me agregam néo
apenas aprendizados, mas também conhecimentos, sdo essas vivéncias que ocorrem dentro do

proprio contexto escolar.

Podemos notar pelo discorrer do trabalho, que embora 0 mesmo ainda nao apresentem
resultados finalizados dos resultados obtidos, visto que é um processo integrante de um todo
ainda em desenvolvimento, contribui¢es resultantes das intervencbes pedagdgicas puderam
ser notadas. Ainda foram observadas evoluges no desenvolvimento e na aquisicdo de

conhecimentos durante o processo de conquista da aprendizagem.

Conclui-se que o educador tem a possibilidade, e deve, construir, em conjunto com
seus alunos, um espaco abrangente em possibilidades de conhecimentos, onde possam
explorar sua criatividade, e por meio desta, desenvolver sua autonomia, de uma forma

consciente de si mesmo e do proprio ambiente.
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