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RESUMO

Este texto pretende expor algumas ideias que incidem sobre o processo de formagédo docente
inicial em cursos de Pedagogia ou em Licenciatura, compreendendo a formagcdo como um
processo amplo, que perpassa 0 espaco da academia, entretanto, ndo se restringe a ele.
Prop6em uma reflexao a partir de categorias freireanas como Problematizacdo, Didlogo, Tema
Gerador e Leitura de Mundo e sobre a potencialidade das mesmas em aproximar os saberes da
formacdo/Educacdo Popular e da formacdo académica. Presume-se que a formacdo humana
exige o compromisso ético e politico de ndo dicotomizar o ser, a teoria-pratica e os saberes
cotidianos-académicos. Defende a indissociabilidade institucional da universidade - ensino,
pesquisa e extensdo. Compreende que as atividades de extensdo universitaria tem um papel
chave na formacdo docente inicial, aliada as atividades de ensino e de pesquisa, assumindo a
funcdo de produzir conhecimentos com a sociedade, seja no espaco académico ou extra-
académico. A extensdo como uma pratica de didlogo com a sociedade, que produza
conhecimento, forme e se forme em sintonia com as demandas historicas. Cita 0 exemplo de
experiéncias de extensdo em duas universidades publicas paulistas para subsidiar o argumento
de que tais atividades séo subutilizadas pelos cursos que formam educadores, especialmente
no campo da EJA, e que possui potencialidade para aproximar a formacdo docente a
sociedade em que esta inserida.

PALAVRAS-CHAVE:

Formac&o de Educadores, Educacao de Jovens e Adultos, Extensdo Universitaria.
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1. INTRODUCAO

Este texto pretende expor algumas ideias que incidem sobre o processo pedagogico,
entendido como uma concepcdo mais ampla em torno da formacdo do ser, perpassando a
formag&o académica, sem se restringir a ela. Tal premissa, nos permite visualizar formas mais
fecundas de encontro entre os saberes produzidos na acdo cotidiana dos individuos com os

saberes cientificos, produzidos nos espagos académicos.

Deriva disso, a nossa compreensdo de que a formacdo de professores, realizada por
universidades, e os saberes ndo académicos, tem pontos de convergéncia que podem tornar a
formacdo do ser, educador ou educando, mais proficua. Se considerarmos a trajetoria da
Educacdo de jovens, adultos e idosos, podemos encontrar pontos de convergéncia mais bem
estruturados, dada a experiéncia da sociedade civil na Educacdo Popular e das reflexdes
empreendidas pela academia, seja sobre a Educacdo de Jovens e Adultos ou sobre a Educacao

Popular.

Colocamos, como proposta, que a formacéo de professores deve ser construida a luz
da perspectiva freireana. Os trabalhos de Paulo Freire, iniciados na década de 60, tiveram
grande repercussao sobre as praticas pedagdgicas. A compreensdo das praticas transformou-se
no sentido de trabalhar com o adulto a partir de sua especificidade. Ressalta-se, contudo, a
coexisténcia de uma grande diversidade de praticas, umas mais conservadoras, outras mais
progressistas (FREIRE, 1994).

As préticas pedagdgicas conservadoras sdo aquelas cujo projeto se centra na
organizacdo de procedimentos didaticos, estrutura curricular, avaliacdo, entre outros,
apartados dos educandos com os quais serdo desenvolvidos os trabalhos. Uma postura deste
tipo ndo se propde a trabalhar com os educandos, a dialogar com eles. O ensino é realizado
para 0os educandos, colocando-os na condi¢do de receptores de informacdo. As praticas
pedagdgicas mais progressistas buscam uma aproximagdo com a vivéncia dos educandos.
Assumem uma postura distinta da abordagem descrita acima, pois estrutura o seu trabalho,
desde a organizacdo do contetdo até a avaliacdo, em didlogo com os educandos. Isto ndo

significa uma abdicacgéo da tarefa do professor, visto que ele tem o dever, a devida formacéo e
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a experiéncia profissional para contribuir com a organizago da discusséo e do conteido em

sala de aula.

2. APRENDER NO/COM O COTIDIANO: PRESSUPOSTOS INSPIRADOS NA
CONCEPCAO FREIREANA DE EDUCACAO

Freire (2000) defende que a educagdo de adultos é mais bem entendida como educacéo
popular. Em seu argumento, destaca a compreensao do conceito de educac¢do de adultos como
educacdo popular devido a uma demanda da prépria realidade, a qual cobra de educadoras e
educadores uma maior sensibilidade critica para a vida das pessoas. Assim, aquilo que
acontece nas periferias, nos centros e nos campos (as dancas, os ritos religiosos, os conflitos,
os modos de produzir e de se organizar, as histdrias) deve ser objeto da atencéo do educador.
Toda atividade humana deve ser observada com cuidado, pois o contetido programatico se
encontrard na relacdo com o saber popular. Sendo assim, a palavra popular ndo pode ser
limitada a uma classe social, restrita aos saberes dos mais pobres. Todo o contexto cultural

forma o saber de um povo, do conjunto de pessoas do lugar.

A aprendizagem, nesse caso, se potencializa no entendimento dos conteldos e na
analise do lugar. Uma proposta educativa pautada pelos principios freireanos da educacao
evidencia que a préatica educativa esta interessada tanto no ensino de conteldo quanto na
conscientizacdo dos educandos. O papel do educador é auxiliar o educando na superacdo do

saber ingénuo para ascender ao saber critico.

A dimensdo global da Educacdo Popular contribui ainda para que a
compreensao geral do ser humano em torno de si como ser social seja menos
monolitica e mais pluralista, seja menos unidirecionada e mais aberta a
discussdo democratica de pressuposicdes basicas de existéncia (FREIRE,
2000, p.30).
Heidegger (1991, p. 10) aponta que o humanismo auténtico é aquele que busca pela
humanidade do ser, por uma compreensdo ampla do ser humano, a ex-sisténcia do ser. Diz
que “a ex-sisténcia assim entendida ndo é apenas o fundamento da possibilidade da razéo,

ratio, mas a ex-sisténcia é aquilo em que a esséncia do homem conserva a origem de sua
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determinag@o”. Distingue ex-sisténcia (exclusiva do homem) de existéncia (comum a todos 0s

Seres Vivos).

Uma suposi¢do aqui adotada é a de que a capacidade de educar-se e de compartilhar os
seus saberes com outros seres humanos ¢ uma forma de cuidar do ser, uma ex-sisténcia. Uma
educacdo mais pluralista (aberta a diferentes possibilidades para o ser humano) configura-se

como uma forma do homem cuidar do ser, contribui com a sua humanizacéo.

Ter como pressuposto a condicdo de educadores e educandos como sujeitos em
processo de humanizacdo e como uma pessoa que continua em processo de desenvolvimento.
Pauta-se numa visdo mais critica da adultez, em que o adulto é entendido como um ser
humano que se encontra num periodo de mudanca, contrapondo-se a visdo de que a adultez
seria um periodo de estabilidade (BEA, 1987; LUDOJOSKI, 1978).

O adulto, o educador ou o educando, é responsavel por si mesmo e tem experiéncia de
trabalho. E por meio dele que realiza uma transformagdo mais efetiva sobre 0 mundo e sobre
si mesmo, por isso trabalho ndo se restringe a uma atividade profissional, desempenhada com
0 objetivo de apenas prover o seu sustento material e de sua familia. Toda intervencao
humana sobre 0 mundo é uma forma de executar um trabalho. As condi¢cGes materiais e
econdmicas da sociedade podem atuar como facilitadores ou inibidores do desenvolvimento
do adulto por meio do trabalho que realiza; nesse sentido, a educacdo tem o potencial de
organizar e mobilizar os saberes dos adultos para melhor intervir na sociedade, lutando por
uma organizacdo social mais justa e por uma transformacdo que traga beneficios a si e a sua
comunidade (PINTO, 2000).

A compreensdo que se tem do adulto é que este

é um trabalhador trabalhado. Por um lado, s6 subsiste se efetua trabalho,
mas, por outro lado, s6 pode fazé-lo nas condicdes oferecidas pela sociedade
onde se encontra, que determina as possibilidades e as circunstancias
materiais, econémicas, culturais de seu trabalho, ou seja, que neste sentido
trabalha sobre ele (PINTO, 2000, p.80)
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Campos (2004) observa que esse trabalhador trabalhado muitas vezes desconhece 0s
processos que determinam a sua condicdo, 0s quais estdo vinculados a estrutura oferecida pela

propria sociedade em que ele se encontra e ndo pela sua propria vontade.

E necessario conhecer o mundo e as condi¢des materiais e historicas construidas pela
sociedade em que se vive. A sociedade atual, com grande desenvolvimento tecnoldgico e com
um emaranhado de informacdes, dificulta as pessoas o acompanhamento dos processos de
inovacOes e de informacdo e, por consequéncia, limitam a compreensdo do mundo. Estar em
constante aprimoramento acaba sendo uma exigéncia permanente, tanto para a vida
profissional quanto para a realizacdo de outras atividades cotidianas. A Conferéncia Mundial
de Educacdo para Todos realizada em Jomtiem, na Tailandia (1990), chamou a aten¢do para a
necessidade de se assumir a educacdo e a aprendizagem como algo constante, gradual e
permanente durante toda a vida. Em vez de simplesmente aprender, deve-se aprender a
aprender como um caminho distinto do velho modelo de acumulacdo de conhecimentos
opacos, sem nenhum sentido para a vida (TORRES, 1994). Ha educandos, inclusive, que ja
concluiram o ensino médio e outros que, a partir das atividades do projeto, iniciaram um

curso de graduacdo.

Compreendemos que educadores e educandos, sujeitos em formacao, (re)encontram o
prazer pelo estudo, pelo aprendizado em contato com a vida, com saberes que nos

potencializa a transformar o mundo/vida, os quais permeiam a humanizagao.

Em Heidegger (1991, p. 40) h4 uma compreensdo para esta situacdo, pois o0 pensar
(incluidos, a nosso ver, o ensinar e o aprender) é tomado como a¢do do humanismo, pois o ser
humano ¢ colocado no centro da preocupagdo. “O pensar conduz a ex-sisténcia historial, isto
é, a humanistas do homo humanus, para o ambito onde nasce o que ¢ salutar”. E o pensar que
possibilita ao homem explorar a si mesmo e ao mundo, realizar leituras do mundo. A
participacdo dos educadores e dos educandos como protagonistas de sua aprendizagem
possibilita uma construcéo efetiva de conhecimentos trabalhando sobre a postura da pessoa

perante o mundo.
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A aprendizagem é um processo de transformacéo, (re)aprendizagem e (re)construcdo
cotidiana através da vivéncia e da experiéncia. A formacdo do educador carece de uma
vinculacdo entre o saber construido e a vivéncia cotidiana dos sujeitos, vinculados as suas
fungdes sociais (trabalhador(a), pai/mée, chefe de familia, responsavel) que exigem do
educador conhecimentos para melhor desempenha-las.

Portanto o educador, em seu processo cotidiano de formacdo, precisa dialogar com as
especificidades das praticas educativas na EJA. E necessario conhecer a realidade
socioeconémica e cultural da comunidade para melhor conduzir as atividades. O educador(a)
precisa ser coerente, pois, trabalhando com grupos de trabalhadores, ndo pode incorrer em
discursos elitistas ou reproduzir as concep¢des de mundo que reduzem os trabalhadores a
pessoas inferiorizadas em relacdo a seus patrdes, ndo pode reproduzir 0s preconceitos
regionais, 0s preconceitos em relacdo a competéncia da mulher ou a desvalorizacdo da cultura
popular. A abertura ao didlogo é condicdo basica para o educador(a) hum processo educativo
que busque a ampliacdo dos saberes - saberes préprios e dos educandos - e uma formacéo que
preze pela autonomia das pessoas. O lugar em que se da a aprendizagem, seja 0 espago da
escola regular ou outro, é privilegiado para se debater e compartilhar questbes pertinentes a
natureza humana. A escola como um lugar de encontro e de estudo é relevante para a

construcdo destas relacoes.

Os itens apresentados a seguir: Concepcdo de Pratica Educativa; Dialogo;
Problematizacdo; Leitura de Mundo; Conscientizacdo; Tema Gerador tém o objetivo de
apresentar aspectos relevantes do pensamento freireano para a formacdo do educador, do
educando, dos sujeitos. Trata-se de uma apresentacao de categorias, com a pretensao de expor
algumas ideias, sem a ingenuidade de querer esgota-las em suas dimensdes tedricas,
conceituais, etc. Trata-se de um recorte de categorias, portanto reconhece-se a existéncia de

outras categorias freireanas para a reflexdo acerca da formacao do educador.
Concepcdo de Prética Educativa

E comum encontrarmos educadores que argumentam em torno do método de educacio

de adultos criado por Paulo Freire. O que ha de estranho nesse argumento? A compreensao
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que subjaz ao empreendimento desta investigacdo resulta em que Paulo Freire ndo criou um
método de alfabetizacdo ou de educacdo de adultos, pois este entendimento configura uma
visdo muito restrita de sua concepcdo de educacdo. Sua reflexdo aborda e questiona o ato
educativo nas dimens@es politicas, ideoldgicas e sociais e encaminha propostas para uma

educacédo que promova a humanizagéo, independente da modalidade de ensino.

O educador possui uma visdo particular de escola. Seria possivel questionar se a
imagem que traz é positiva ou negativa? Analisar a historia de sua experiéncia escolar torna-
se um aspecto relevante para compreender a leitura que o educador realiza no presente e para

problematizar essa mesma leitura.

Primando pelos principios freireanos toda pratica educativa deve ser libertadora das
explicacBes dos poderosos, devendo para isso associar constantemente o saber popular a
pratica pedagogica. Reconhecemos, todavia, que, em muitas sociedades, a escola atua contra a
liberdade humana (liberdade de pensar, entre outras) e favorece os interesses elitistas de uma

minoria conservadora.

Macedo (1990), ao analisar o dominio da lingua portuguesa em alguns paises africanos
colonizados por Portugal, observa que as escolas funcionavam como um ambiente reprodutor
da ideologia colonial. Nela, as criancas e os jovens eram educados de modo a acreditar que
precisavam se livrar de sua cultura “selvagem” e de sua lingua abastardada, pois era uma
forma corrompida do portugués, sem regras gramaticais. Ao analisar a realidade brasileira,
observa-se que ndo é preciso atravessar o Atlantico para falar de uma escola desenraizada do
mundo de seus estudantes. Nossa sociedade (re)produz esta escola nos diversos niveis de
ensino. Reconhecendo essa realidade, cabe realizar estudos e propor alternativas a este

modelo escolar desconexo da vida dos educandos.

Numa compreensdo de pratica pautada nos principios freireanos, o educador, ou
animador cultural nos Circulos de Cultura, se integra na realidade do grupo de educandos. E
nesse contexto que vai encontrar os subsidios para construir o conteddo programatico a ser
estudado em sala de aula: o dia-a-dia de trabalho, os conflitos, os saberes, as palavras

empregadas, os ritos religiosos e outros que fundamentam a cultura popular sdo importantes
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referéncias para se buscar o contetdo de estudo. Torres (1988) salienta que a metodologia
empregada pelo educador € essencial nesse processo, dai a sua preocupacao com a formacao

do educador de adultos.

A universidade, lugar de ensinar, aprender, viver, deve assumir a relacao teoria-pratica
como essencial a constru¢do do conhecimento. Reconhecer que toda teoria adquire vida e
significado no embate com os limites e com as potencialidades de um determinado espaco
num tempo. Aqui as categorias dialogo, problematizacao, leitura de mundo, conscientizacao e
tema gerador sdo tomadas como essenciais para compreender o trabalho de formacéo e para a

atuacdo dos educadores.
Dialogo

O dialogo é um dos principais fundamentos da pedagogia freireana. No didlogo com
0s educandos, estes expressam 0 quanto ja sabem e oferecem pistas do que anseiam conhecer.
Freire (2006, p.115) em poucas palavras diz: “E que é o dialogo? E uma relagio horizontal de
A com B. Nasce de uma matriz critica e gera uma criticidade”. Esta situagdo se configura
guando as pessoas envolvidas no processo educativo respeitam-se mutuamente, em que todos
tém direito a palavra e ndo ha verdades pré concebidas. Se a situacdo ocorre numa sala de
aula, educandos e educadores dialogam com base nos lagos de confianca e de respeito e se
colocam juntos no estudo de um determinado tema. Os saberes da experiéncia de vida, as

dificuldades e as alegrias do dia a dia participam da construcao de conhecimento.

E como se da tal didlogo? A base da acdo/presenca de homens e mulheres no mundo é
tomada como um ato politico, por isso mesmo, o didlogo que ocorre entre homens e mulheres
e destes com o mundo é intencional. Assumir o fazer cotidiano como uma forma de pensar o

mundo, assim, toda agdo se torna uma prética de didlogo.

Dialoga com o mundo a pessoa que, na labuta pela sobrevivéncia, busca por um
emprego. No percurso das agéncias de emprego ou dos portdes das fabricas, faz uma leitura

de seu sofrimento, de seu mundo, das condi¢6es histdricas e espaciais do mercado de trabalho
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naquele lugar, embora talvez ndo reconheca o vinculo entre esta situacdo e a reproducdo do

capitalismo em nivel mundial.

Paulo Freire, ao se referir a leitura que fazia do mundo, se reporta a sua infancia.
Localiza ja no primeiro periodo da sua vida o ato de ler que o acompanharia no percurso de

sua historia.

Me vejo entdo na casa mediana em que nasci, no Recife, rodeada de arvores,
algumas delas como se fosse gente, tal a intimidade entre n6s — a sua sombra
brincava e em seus galhos mais ddceis a minha altura eu me experimentava
em riscos menores que me preparavam para riscos € aventuras maiores”.
(FREIRE, 1993, p. 12)

Dizia ser este, entdo, 0 mundo de suas primeiras atividades perceptivas; 0 mundo de
suas primeiras leituras, de seus primeiros didlogos com o lugar (nesse caso, o da infancia) e
com o mundo. Toda essa forma de conceber o conhecimento, da postura perante o mundo e de
leitura de mundo é profundamente pedagdgica, sendo um aspecto rico em possibilidade; um
deles, poderia ser a contribuicdo de um dialogo mais profundo entre a acdo do educador

popular, em sua préatica cotidiana e a préatica de formagdo em universidades.

Freire (2005) defende a dialogicidade ja no processo de construcdo do contetido de
sala de aula, desde 0 momento em que o educador se pergunta em torno do que vai dialogar
com o0s educandos e no seu encontro com estes em situacdo pedagdgica, pois, na teoria
dialdgica, os sujeitos se encontram para o desvelamento e a transformacdo do mundo em co-
laboracdo. Outra caracteristica da acdo dialogica é o esfor¢o para que os oprimidos se unam
para buscar a libertacdo. Toda acdo cultural — a educacdo deve ser tomada como uma
importante forma de acdo cultural — tem o objetivo de aclarar aos oprimidos a sua situagéo de
opressdo, que mediatiza a sua relagdo com o opressor. Toda acdo cultural deve ser um canal
de didlogo da pessoa consigo mesma e com o seu mundo. Quando se reconhece produtor de
cultura, quando descobre o valor e a importancia daquilo que produz, o individuo é capaz de
modificar-se e de modificar o mundo. Este momento que também € tenso necessita de um
aprendizado. Aprender a respeitar o direito de falar e de ouvir seja durante as aulas, na

socializag¢do ou no estudo do meio. Como héa pessoas com uma facilidade maior em expor as
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suas ideias, é preciso, por meio do dialogo, falar sobre a necessidade de ouvirmos a todos.

Falar diretamente a pessoa, indicando os ganhos desta postura.

O diélogo € essencial para a construgdo do conhecimento e para a conquista da
libertacdo do individuo e deste em sociedade, portanto da humanidade. Temos no didlogo
uma referéncia ao humanismo, pois o dialogo realizado com o outro é uma das bases para a

libertacdo do ser humano em todos os sentidos.
Problematizacéo

A proposta freireana de educacgdo de adultos é pautada na transformacao, dai que a sua
importancia social adquire maior significado, pois muitos daqueles que ndo tiveram acesso a
escolarizacdo na idade adequada e que muitas vezes se encontram alijados de outros servicos
sociais basicos a dignidade humana (emprego, moradia, atendimento médico adequado,
atividades culturais, entre outros) retomam seus estudos na idade adulta. O processo educativo
permite que a pessoa se reconhega como transformador do mundo e do lugar por meio de seu
trabalho, de sua atividade sobre o mundo. Ocorre uma transformagdo quando a pessoa
reconhece que produz cultura e, que, através disso, é capaz de modificar o mundo (FREIRE,
2006).

A problematizacdo ndo se resume a uma espécie de quebra-cabeca ou de desafio de
I6gica. O problema deve retornar aos educandos como uma situacdo desafiadora pautado na
existéncia daqueles individuos e do grupo social, imbuido dos significados atribuidos pelo
grupo. No trabalho de alfabetizacdo, Paulo Freire chamava de codificacdo o processo de
problematizagdo e de descodificagdo o processo de “releitura” do problema visando construir
uma leitura critica do mesmo (FREIRE, 2005). Este processo é um momento essencial do
trabalho pedagdgico, tanto em grupos de alfabetizagdo quanto em grupos de pds-
alfabetizagfo. E (re)vendo e (re)lendo a situagio-problema que educandos e educadores se
experimentam como aprendizes e educadores. Experienciam o didlogo e a escuta na medida
em que discutem o dado em estudo. Uma vez que a situacdo é existencial, como apontado
anteriormente, toda a relacdo estara mediatizada pelo mundo. Assim que o tema gerador no

PEIS e definido, inicia-se a sua problematizacdo. Todos séo responsaveis por pensar acerca
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deste tema e identificar nele perguntas, associagbes com fatos que provocam interesse ou que
afetam a vida. Inicia-se uma problematizacdo quando, ao me deparar com um tema, tento
compreendé-lo, encontrar assuntos relacionados e fatos desconhecidos. Tarefa de todos, nao

se restringe ao educador.

Nas palavras de Freire (2005), a educacao “bancaria” rechaga ao companheirismo e a
parceria entre educador e educando no processo de construcdo do conhecimento. Sugere uma
dicotomia entre os homens e o mundo, sendo os homens passivos perante 0 mundo, como
mero receptores. Essa pratica educativa situa o educador como o agente cognoscente, o qual,
diante do seu objeto, o analisa, 0 compreende e vai para a sala de aula narrar as suas
considerac@es sobre o objeto. As informaces ja chegam prontas aos educandos, cabendo aos

homens e mulheres se adaptarem a elas e reproduzi-las mecanicamente.

Freire (2005, p.79) diz que: “Nio ¢ sujeito cognoscente em um, e sujeito narrador do
contetido conhecido em outro. E sempre um sujeito cognoscente, quer quando Se prepara,
quer quando se encontra dialogicamente com os educandos”. O didlogo estabelecido entre
ambos faz com que o conteudo seja reconstruido pelos sujeitos em processo de conhecimento,
rompendo com os contetidos “encaixotados”. Dessa forma, “na medida em que o educador
apresenta aos educandos, como objeto de sua "ad-miragdo”, o conteudo, qualquer que ele seja,
do estudo a ser feito, “re-ad-mira” a “ad-mira¢do” que antes fez, na “ad-miragdo” que fazem

os educandos” (FREIRE, 2005, p.80).

O papel do educador em relacdo a problematizacdo € buscar a superacdo do seu
conhecimento e do conhecimento que os educandos possuem. Na medida em que tomam
contato com o contetdo, repensando-o, educadores e educandos compreendem o mundo nao

mais como algo estatico, mas como um mundo em constante transformacéo.
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Leitura de Mundo

Parte de Freire a compreensdo de que a leitura critica do mundo € essencial para a
conquista da autonomia. Afirma que o ser humano vive uma condi¢do de transitividade, o
qual através de uma atitude critica diante do mundo, tem a possibilidade de sair da situacao de

consciéncia ingénua e conquistar a consciéncia critica (FREIRE, 2005).

Pinto (2000) identifica diferengas essenciais entre as concepcdes ingénua e critica da
educacdo. Para ele, a concepcdo ingénua toma o educando como ignorante em sentido
absoluto, o educando como puro objeto da educacéo, a educacdo como a transferéncia de um
conhecimento finito, a educacdo como dever moral da fracdo adulta, educada e dirigente da
sociedade. A educacdo critica € exposta como uma antitese da concepcao ingénua, pois busca
a transformacao do homem e do mundo em que vive. Sob este enfoque, o educando é sabedor
e desconhecedor; o educando € sujeito da educacdo; a educacdo consiste em uma nova
proporcao entre conhecimento e desenvolvimento. Uma preocupacdo presente em sala € ndo
partir de atividades infantilizadas, com desenhos, figuras, frases, entre outros recursos do
mundo infantil. Ou entdo reproduzir os discursos empregados na educacdo para criangas e
adolescentes. A atitude critica envolve a escolha do método empregado. Contudo, isso nao €
tomado como “dogma” pelos educadores, visto que hé atividades em que os educandos se

remetem a experiéncias escolares de sua infancia.

A consciéncia critica ndo é conquistada ao acaso. E fruto da reflex&o e do pensamento
dos individuos em coletividade, resultado do seu pensamento e da discussdo de sua
compreensdo do mundo. O seu saber, muitas vezes, estd fortemente vinculado a valores de
vida, a sua subjetividade é o fator que indica o caminho a adotar num trabalho pedagdgico
gue busque a criticidade. O conhecimento envolve todas as dimensGes do ser (emocional,

cultural, racional...), por isso ndo pode ser dicotomizado.

Todo ato educativo, entdo, torna-se uma forma de compreensédo do mundo e da
intervencdo humana sobre o lugar. O trabalho pedagdgico ganha significado quando assume
esta possibilidade como meta. Ao trazer dialogicamente a experiéncia do educando para a sala

de aula, o seu saber é valorizado e potencializa-se a compreensao do individuo e do grupo que
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compartilha aquela realidade. A transformacao inicia-se ja no individuo, pois, ao reconhecer-

se como “fazedor” do mundo, reconhece-se como alguém que sabe algo.

O ato educativo, entdo, torna-se uma forma de compreenséo e de intervencdo humana
no mundo. O trabalho pedag6gico ganha significado quando assume esta possibilidade como
meta. Formar um educador numa perspectivar dialdgica significa trazer todos os
conhecimentos para 0 espaco académico-escolar, valorizando os saberes e potencializando a
compreensdo do mundo. A transformacdo inicia-se ja no individuo, pois, ao se reconhecer
como “fazedor” do mundo, reconhece-se como alguém que sabe algo. Sabendo-se como um

ser humano de saber transforma a si mesmo e ao mundo.
Conscientizacao

Um dos principios da concepcao freireana de educacdo esta em que esta contribua com
0 processo de conscientizacdo dos seres humanos (FREIRE, 2005). Conscientizar-se, nesse
entendimento, exige a reflexdo sobre o préprio ato de pensar, sobre como se explica a

estrutura social e os acontecimentos relacionados a humanidade.

Assim, a conscientizacdo atua a servi¢o da libertacdo dos individuos, pois é preciso
libertar-se das explicacfes miticas que situam os pobres como incapazes, que dizem ser a
mulher o sexo fragil, tomando como justificativa do “poder” do homem sobre a mulher, da
desigualdade salarial, da violéncia contra a mulher, da exploracdo de seu corpo em imagem,
como objeto, entre outras formas de exploracdo. Na educacdo, os pobres, os adultos
analfabetos ou com baixa escolariza¢do lutam contra o discurso elitista que diz “estudar pra
qué, velho ndo aprende mesmo”. Freire (1979) afirma que a critica que se deve ter diante do

estudo é a mesma que deve ser tomada diante da realidade da vida.

Na educacdo de jovens, adultos e idosos, a conscientizacdo adquire um significado
ainda maior. A experiéncia de vida do jovem, e principalmente do adulto, em relagdo as
criancas, confere a eles um profundo conhecimento de seu mundo, mundo vivido. A palavra
consciéncia numa concepcao freireana e entendida como um processo, um movimento (estar

se conscientizando), com o qual todas as pessoas estdo envolvidas ao longo da vida.
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Se 0 educador ndo questiona a situagdo de opressdo do seu educando (e a sua
também), de analfabetismo ou de escolarizacdo insuficiente, da falta de oportunidades de
trabalho, do mau atendimento no sistema publico de salde, ndo conseguird romper com as
situacBes de opressdo cotidianas. O ato de estudar deve estar vinculado & compreensdo do

mundo.

E no grupo, dialogando com seus pares, que cada individuo nio apenas aprende os
contetidos curriculares, mas aprende a pensar diferente, a analisar o mundo a partir de seu
conhecimento. O conteldo programatico é a releitura que se faz do mundo e do saber
construido historicamente. Contudo, apenas isso ndo é suficiente, seja na EJA, na Educacao
Infantil ou no Ensino Superior, ndo encaminha a conscientizacdo. A atitude critica e
cuidadosa diante do conteildo e do mundo, isto sim contribui com a conscientizacdo e com a

superacédo da ideologia dominante

Nesse sentido, a educagdo pode ser um meio para a conquista da emancipacdo dos
individuos, enquanto o educando (re)vé e (re)lé o seu mundo, questiona os fatos e as
condigdes historicas; dessa forma, educadores e educandos podem conhecer e conscientizar-se
mais. Por isso “[...] a conscientiza¢do envolve a constante clarificagdo do que fica escondido
dentro de nds, enquanto nos movemos no mundo, ndo como um ‘mundo dado’ mas como um

mundo dinamicamente ‘dando-se’” (FREIRE, 1979, p. 94).

Conscientizacdo e emancipacdo sdo entendidas como indissocidveis, ndo sendo
possivel separa-los numa andlise. Ao falarmos de conscientizacdo e emancipacdo na pratica
com educandos jovens e adultos, observamos que este processo ocorre em comunhdo, ocorre
qguando educadores e educandos se assumem como seres inconclusos. O educador e o
educando a cada discussdo, a cada atividade, observam o quanto ja sabem e o quanto ainda
ndo sabem, reconhecem em sua pratica o aprimoramento de seu saber e de sua visdo de
mundo. Se o educando é capaz de reconhecer o que ndo sabe olhando para o quanto ja sabe a
sua atitude sera a de compartilhar conhecimentos, pois dispde de algum saber que o outro ndo

tem.
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Freire (2001) discute outro elemento fundamental para a aprendizagem e para a
relacdo de conscientizacdo e emancipacdo: a curiosidade epistemoldgica. Seu chamamento a
curiosidade propde as mulheres e aos homens uma atencdo mais cuidadosa aos
acontecimentos do cotidiano. Estar curioso diante da vida, dos fatos e das explicagdes dadas a

eles.

Toda curiosidade, entdo, contribui com o processo de aprendizagem. Freire (2001)
chama a atencéo para a distin¢do da curiosidade ingénua, que pode se tornar uma curiosidade

critica e epistemologica.

Ndo é a curiosidade espontanea que viabiliza a tomada de distancia
epistemoldgica. Essa tarefa cabe a curiosidade epistemolégica — superando a
curiosidade ingénua ela se faz mais metodologicamente rigorosa. Essa
rigorosidade metddica é que faz a passagem do conhecimento ao nivel do
senso comum para 0 conhecimento cientifico (grifo do autor) (FREIRE,
2001, p. 78).

Observamos o cuidado do autor em ndo conferir destaque a uma forma de
conhecimento a custa do desprestigio de outra (conhecimento cotidiano — conhecimento
cientifico). A rigorosidade encontra-se na prépria aproximacdo do objeto. Na aproximacéo
com o educando, curioso por saber mais, a curiosidade espontanea pode buscar no contexto
tedrico subsidios para discutir o tema gerador, para assim se apropriar de outros

conhecimentos construidos noutros contextos sociais.

Se a curiosidade é tomada como um fato essencial do ser humano, cabe uma
observacao. As crianc¢as sdo muito curiosas, em toda situacdo ha sempre uma pergunta a fazer.
Em muitas atividades na Educacdo Infantil, os trabalhos escolares motivam o exercicio da
curiosidade, ao buscar no mundo infantil, das brincadeiras, as referéncias para o trabalho com

educandos desta faixa etaria.

Uma ideia que nos mobiliza é a compreensdo de que a formacdo do educador é
potencializada quando construida em dialogo com a sua préatica, compreendendo a formacéo
ndo como apenas um periodo de graduacdo ou de pds-graduacdo, mas como uma esséncia da

pratica. Assim, algumas dicotomias deveriam ser revistas: pratica-teoria, saber cientifico-
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saber popular. A teoria € melhor compreendida, é vivida, quando tem a prética por referéncia
e, na medida em que se pratica algo, necessita-se conhecer a teoria que o explica, para melhor

desenvolvé-lo; dai a teoria é indispensavel.

Da mesma forma, o saber cientifico € pensado em relacdo ao mundo real, das pessoas
em suas atividades, na base material para compreender como se organiza determinada
sociedade, para compreender determinada doenca numa faixa etaria especifica ou a
descoberta de um novo medicamento. Nesse caso, ambos se complementam, ndo se enfrentam
ou negam. Por vezes, uma nova descoberta cientifica pode auxiliar no esclarecimento de uma
crenca, de uma atividade qualquer repetida de forma prejudicial pelas pessoas sem nunca ter
sido contestada. O fato de uma descoberta refutar uma explicacdo anterior ndo deve
dicotomizar ou hierarquizar o saber cientifico, colocando-o acima do saber popular. O
conhecimento trazido pelo professor/aprendido na universidade ndo € posto acima do

conhecimento dos educandos, é colocado ao lado, para conseguir dialogar com ele.
Tema Gerador

O tema gerador, da mesma forma que a problematizacdo, é definido no dialogo
estabelecido entre educadores e educandos. Ao escolher um tema, o grupo de pessoas faz uma
releitura do seu espaco vivido e de sua historia, resultando em algo que é significativo,
vinculado a curiosidade. Ele é fruto das reflexes baseadas nas relacGes entre os homens e
destes com o mundo. Freire (2005, p.114) argumenta: “E importante reenfatizar que o tema
gerador ndo se encontra nos homens isolados da realidade. Sé pode ser compreendido nas
relagbes homens-mundo”. Prossegue dizendo que investigar o tema gerador ¢ investigar o
pensar dos homens em relacdo a realidade, a sua atuacdo sobre a realidade. Para isso, a
metodologia empregada deve ser dialdgica e, por consequéncia, conscientizadora, pois
proporciona a apreensdo do tema gerador e a tomada de consciéncia acerca dele (educadores e

educandos).

Para Freire (2005), os temas encontram-se envolvidos e envolvendo as situacOes-
limites, as quais sdo dimensdes concretas e historicas de uma dada realidade que criam

obstaculos a libertagdo humana. Portanto, mulheres e homens devem se assumir como seres
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historicos e conscientes de si para superad-las. O trabalho que realizam sobre o mundo,
transformando-o, se transformando e garantindo a sobrevivéncia da espécie, depende da
superacdo dos limites impostos pela estrutura do lugar. A sua humanizacdo € conquistada
superando as barreiras historicas e geograficas. Muitas barreiras sdo expressas pelo
analfabetismo, pela falta de moradia ou outro bem material. Entre todos os animais o ser
humano € o unico capaz de ter esta percepcéo e de supera-la por meio do trabalho que executa
sobre 0 mundo. A percepc¢édo que homens e mulheres tém da realidade pode gerar um clima de
esperanca ou de desesperanca. A percepcao critica, num dado momento historico, é capaz de

promover a superagdo de uma situagao-limite, de promover uma acéo libertadora.

Experiéncias de conciliacdo de saberes: possibilidades de encontro entre os saberes da

Educacédo Popular e a formacéo académica em cursos de licenciatura

As universidades publicas se estruturam em trés pilares: ensino, pesquisa e extensdo,
dos quais a pratica universitaria evidencia que a extensdo universitaria recebe uma menor
atencdo por parte das instituicdes, seja pela destinacdo de um menor volume de recursos ou
pelos modelos de avaliacdo universitéria, priorizando a pesquisa. Compreende-se que as
atividades de extensdo universitaria tem um papel-chave na formacdo docente inicial, aliada
as atividades de ensino e de pesquisa. Assumindo a funcdo de produzir conhecimentos para a

sociedade, seja no espago académico ou extra-académico.

A extensdo deve ser entendida no contexto da indissociabilidade da universidade
(Ensino, Pesquisa e Extensdo) como prescreve a Constituicdo Federal de 1998 em seu artigo
207 e na LDB n° 9.394/1996. O artigo n° 43 da LDB, paragrafo VII diz que cabe as
instituicdes de Ensino superior promover a "promover a extensdo, aberta a participacdo da
populacdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da

pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituigdo™.

Serrano (2010) em estudo sobre a extensao universitaria aponta a existéncia de quatro
modelos construidos ao longo da histdria das universidade brasileiras: modelo de transmissao
do conhecimento; modelo do voluntarismo ou da acdo voluntéria s6cio-comunitéria; modelo

da acdo socio-comunitéria institucional e o0 modelo académico institucional. Pautado em
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principios freireanos, é possivel citar que o0 modelo extensdo desejado, é aquele que dialogue
com a sociedade, que produza conhecimento, forme e se forme em sintonia com as demandas

historicas.

Como exemplo, destaca-se dois projetos de extensdo desenvolvidos em duas

universidades paulistas®.

e Projeto UNESP de Educacdo de jovens e Adultos (PEJA): o PEJA foi criado no ano de
2000 vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo Universitaria (PROEX). O programa foi
instituido nos seguintes campi da universidade: Araraquara, Assis, Bauru, Presidente
Prudente, Rio Claro e S&o José do Rio Preto.

e Projeto Educativo de Integragcdo Social (PEIS) ligado Servico de Apoio ao Estudante
(SAE)? da UNICAMP.

Visa a integracdo social de pessoas que ha muito abandonaram a escola e, por diversos
motivos, sentiram necessidade de voltar a estudar; tem como principio educativo o
conhecimento produzido pelo educando redimensionando-o com base no conhecimento
cientifico; proporciona um dialogo/interacdo entre os varios campos do saber humano; cria
espaco para a formacdo do educador de adultos. Entendo que a atuacdo junto a comunidade
(atividade de extensdo universitéria), pautada pelos principios apontados acima, deve ocorrer

sem dissociar as atividades de ensino e pesquisa.
3. BREVES CONSIDERACOES

A minha trajetoria de constituicdo enquanto professor contou com a contribuicdo das
atividades de extensdo universitaria. A vivéncia reforca a concepgdo de que a extensao
universitaria é subutilizada pelas universidades na formacdo de educadores, pois como se
buscou evidenciar, o didlogo com a comunidade cria novas formas de promover, de forma

indissociavel, 0 ensino e a pesquisa. O vinculo deste tipo de atividade com o curriculo dos




FORMACAO DE EDUCADORES
DE JOVENS E ADULTOS

V Semwrinirio Naciona/

13a l15de maio - Faculdade de Educacdo
UNICAMP - Campinas, SP

cursos de Pedagogia e de licenciatura, com as pesquisas docentes, com grupos de pesquisa,
pode contribuir para a formacdo dos docentes, com uma outra visdao de universidade, de

sociedade e de escola.

Propor um aprofundamento na relacdo entre a extensdo universitaria e a formacéo
docente envolve refletir sobre a necessidade aprimorar o dialogo entre a universidade e a
sociedade. Quanto a formacéo docente, especificamente, a relacdo teoria-pratica proposta por
Freire (2006) explicita que a construcéo tedrica se torna mais profunda, mais rica e diversa no
didlogo com a praética, no diadlogo com as condigdes materiais das escolas e dos educandos. O
espaco da sala de aula, com as suas dificuldades, com as suas possibilidades, amplia a

compreensdo do docente em processo de formacéo inicial e mesmo em formacéo continuada.

A extensdo universitaria como uma acgdo sdcio-comunitaria (Serrano, 2010), pautada
na indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao, materializa a pratica académica na
pratica de sua sociedade e também é transformada pela sociedade. Freire contribui com esta
reflexdo ao apresentar que a Leitura de Mundo, a construgdo da Problematizacdo e a busca
pela Conscientizacdo, categorias fundamentais para a pratica em sala de aula, se consolidam

no dialogo com o cotidiano, com as pessoas e com o lugar em que elas vivem.

Noutro sentido, a extensdo universitaria pode contribuir para a constru¢do de uma
sociedade menos desigual, para a formacao de docentes em sintonia com a escola, gravidos de
questdes sobre o fazer docente e, quica, comprometidos com a luta pela educagdo como um

direito.
4. NOTAS

Durante a minha graduacéo (Licenciatura em Geografia) fui bolsista do PEJA/UNESP e,
posteriormente, a partir de 2006, durante o periodo de pds-graduacdo (ainda vigente) passei a
integrar o0 PEIS/JUNICAMP.

2 Servigo de Apoio ao Estudante. Presta apoio ao estudante da UNICAMP por meio de agdes,

projetos e programas. Atua em varias frentes da assisténcia estudantil: Bolsas-Auxilio;
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OrientagGes Educacional, Juridica e Psicologica; Assisténcia Social, Apoio a projetos

académicos e sociais; Programa de Intercambio de Estudantes no Exterior.
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