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RESUMO

O presente texto apresenta a formacdo continuada realizada com os profissionais de dez
escolas da Rede Municipal de Educacdo de Goiania-GO, a partir de 2013, na perspectiva de
atuar com jovens e adultos trabalhadores na modalidade Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)
integrada a Educacdo Profissional (EP), no segundo segmento do ensino fundamental, sem
perder de vista o didlogo com o mundo do trabalho. A formagao continuada dos educadores,
tem sido condicdo sine qua non, para garantir possibilidades que pudessem concretizar o
curriculo integrado nas referidas escolas. Sob o titulo de Programa de Educacdo de Jovens e
Adultos Integrada a Educacdo Profissional, na Formacdo Inicial e Continuada(Proeja-
FIC)/Programa de Apoio a Expansao de Matriculas da Educacdo Profissional (Pronatec), teve
como parceria 0 Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias e a
Universidade Federal de Goias (com a Pesquisa Observatorio da Educacdo e um projeto de
extensdo), que coordenou e buscou problematizar a formacdo continuada com o objetivo de
proporcionar uma educacao de qualidade social para o educando da EJA. A discussao do fazer
pedagdgico inserido na concepcdo da educacdo emancipatoria e a opcao pelo curriculo
integrado fundamentam-se no aporte tedrico marxiano, gramsciano, freireano, vygotskyano,
entre outros. A escuta aos professores e educandos por meio de questionarios, em 2013 e
2014, para avaliar a experiéncia desenvolvida, cujos dados dialogamos neste texto, apontou
que as regéncias compartilhadas e a formacéo continuada foram significativas no trabalho de
construcdo de um trabalho pedagogico interdisciplinar e do curriculo integrado pela via da
regéncia compartilhada.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao continuada; Educacéo de Jovens e Adultos; Educacdo
Profissional.
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1. INTRODUCAO

O fazer pedagogico e a producdo do conhecimento sdo permanentes desafios para
educadores e educandos. O educador consciente de sua pratica pedagdgica apoia-se na
constante reflexdo critica de seu fazer pedagdgico. Nesse sentido, 0 pensar é uma tomada de
decisdo realizada pelo educador, que nas palavras de Freire (2004, p. 38) “envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer ¢ o pensar sobre o fazer”. Esse ideario permeou
a formacéo continuada desenvolvida com os professores de dez escolas da Rede Municipal de
Educacdo de Goiania (RME) que atuam no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos
Integrada a Educacdo Profissional (Proeja-FIC), que contou com recursos do Programa de
Apoio a Expansdo de Matriculas da Educacdo Profissional (Pronatec), denominado Proeja-
FIC/Pronatec.

O referido programa, desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacéo de Goiania
(SME) em parceria com o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias
(IFG), e a Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goias (FE/UFG), institui¢do
que assumiu a formacdo continuada, e nesse processo contou também com o apoio do Férum
Goiano de Educacéo de Jovens e Adultos no desenvolvimento da formagéo dos professores,
da EJA e da Educacdo Profissional (EP) dos professores formadores, apoios e gestores que
atuam no Proeja-FIC/Pronatec, bem como tem buscado contribuir com a sistematizacao e a
divulgacdo desta experiéncia, por meio do Portal do Forum Goiano de EJA
(<http://[forumeja.org.br/go/node/1512>), sendo postado o material utilizado e produzido pelas
atividades de formacao continuada.

A formacdo continuada desenvolvida é parte do Projeto de Extensdo Educacdo de
Jovens e Adultos — Férum Goiano de EJA e Geaja (Grupo de Estudo de Educacdo de
Adolescentes, Jovens e Adultos), que certifica os participantes desta formacao; bem como do
projeto de pesquisa do Observatorio da Educacdo (Obeduc) da Capes, por meio do projeto
“Desafios da Educagdo de Jovens Adultos integrada a Educacdo Profissional: identidades dos
sujeitos, curriculo integrado, mundo do trabalho e ambientes/midias virtuais” e do Projeto
Centro Memoria Viva (CMV), com o subprojeto Educacéo de Jovens e Adultos na Secretaria
Municipal de Educagéo de Goiania (SME): historia e memoria.
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A formacéo continuada objetiva contribuir com uma prética pedagdgica que considere
0 educando da EJA como sujeito de direito e possibilite a educadores, educandos e demais
profissionais construirem coletiva e significativamente um curriculo que integre a EJA e a
Educacdo Profissional (EP).

Nesse sentido, a necessidade de aproximar a EJA do debate do mundo do trabalho,
aponta para o reconhecimento do publico trabalhador dessa modalidade. Nessa perspectiva, 0
educador das turmas de EJA, ndo raramente, sabe a relevancia de se buscar as contribui¢fes
gque possam concretizar essa aproximacdo, no entanto, inimeras sdo as dificuldades
encontradas, sobretudo com a necessidade de ressignificagdo do curriculo para os jovens e
adultos trabalhadores.

Dessa forma, algumas questdes perseguiram a realizacdo da formacéo continuada dos
professores, a saber: Quem sd@o os sujeitos educandos das escolas? Qual a concepgdo de
educacao, trabalho e curriculo pertinente aos jovens e adultos trabalhadores estudantes? Como
concretizar o fazer pedagdgico na perspectiva da ressignificacdo do curriculo? Frente a esses
guestionamentos, um dos objetivos da formacdo continuada foi, e continua sendo, a busca da
indissociabilidade entre teoria e pratica, reflexdo e acdo, entre estudos e sistematizacéo.

A formagéo continuada oferecida aos professores e a pesquisa tem procurado trilhar
um caminho Unico de estudo e sistematizacdo, enquanto uma definicdo metodoldgica que
principia pela leitura do mundo, por meio de diagnoéstico realizado com base na realidade
encontrada nas escolas, bem como com o estudo bibliografico em constante didlogo com a
pratica educativa dos professores, e estes, por seu turno, buscam sistematizar suas
inquietacdes, possibilidades, enfim, seu fazer pedagogico.

Como aporte tedrico e metodoldgico, suporte da formacdo continuada, bem como
referéncia para as pesquisas que dela decorrem, pautamo-nos em: Andrade (2004), Barreto e
Barreto (2005), Brasil (2006; 2007), Ciavatta (2009), Freire (1987; 1988; 1991; 1986; 1997;
2004), Frigotto (2007; 2010), Gramsci (1979; 2004), Marx (1987), Vygotsky (1991), entre
outros.

Ao tomar a abordagem qualitativa, estabeleceram-se 0s seguintes eixos de analise:
concepcao de educacéo, trabalho e curriculo na préatica educativa e o dialogo constante, com a
teoria e 0 seu cotidiano pedagogico. Nessa perspectiva, este texto objetiva registrar a proposta

desenvolvida nas dez escolas da RME de Goiénia, a formagdo continuada propiciada aos
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professores e, ainda em andamento, e a pesquisa que vem acompanhando essa formacéao. Por
fim, trazemos um dialogo com a avaliacdo realizada por meio de questionarios, na expectativa
de conhecer se 0s aspectos tedrico-metodologicos da formacao continuada contribuiram para

refletir na vivéncia e atuacdo dos professores nas turmas de EJA.

2 - O CONTEXTO DA PROPOSTA PROEJA-FIC EM GOIANIA E A FORMACAO
CONTINUADA DOS PROFESSORES

A Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania (SME), no periodo de 2010 a 2012,
realizou, em parceria com o IFG, a experiéncia de EJA integrada a Educacdo Profissional,
denominada Proeja-FIC, numa escola municipal. A partir de 2012, esta experiéncia foi
acompanhada pela pesquisa do Centro Memdria Viva Documentacdo e Referéncia em
Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo Popular e Movimentos Sociais do Centro-Oeste
(CMV), da FE/UFG, que ouviu os sujeitos da experiéncia sobre a avaliacdo da mesma.

A avaliacdo das trés instituicdes envolvidas no Proeja-FIC em relacdo a esta
experiéncia apontou para a possibilidade de ampliacdo do atendimento da EP para outras nove
escolas da rede, mas agora por meio do apoio financeiro do Proeja-FIC/Pronatec, que conta
com recursos do governo federal.

Os sujeitos envolvidos no processo da formacgdo continuada séo os professores da pds-
graduacdo da FE/UFG, os quais vém desempenhando o papel de coordenar a formacgdo. Além
deles, nos anos de 2013 e 2014, o processo envolveu os professores formadores que atuaram
nas dez escolas, junto aos professores do segundo segmento da educacdo fundamental da
modalidade de EJA e professores da EP. Os professores formadores e da EP foram
contratados pelo IFG, por meio de edital, e na selecdo dos formadores exigiu-se
conhecimentos acerca da realidade da RME, principalmente sobre o atendimento a
modalidade da EJA e da EP.

Em 2013 e 2014 foram realizados encontros semanais de formagdo na FE/UFG com o0s
formadores, os quais eram multiplicadores da formacdo em servigo, junto aos demais
profissionais in loco, nas 10 escolas, com encontros quinzenais de formacao e planejamento
previstos em calendario escolar; bem como estudos semanais com o0s professores em

pequenos grupos. Na perspectiva de atender a maioria destes profissionais nas escolas, 0s
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planejamentos e estudos tém sido realizados em dias alternados. Os temas da formacao foram
levantados junto aos profissionais que dela faziam parte, a partir das demandas da realidade
escolar.

Com esta concepcdo, a escola torna-se um l6cus de formagdo permanente. Necessario
que essa formagdo seja um caminho para o avanco do fazer pedagdgico, bem como da
qualidade social da educagdo. Consideramos que partir das necessidades apresentadas pelos
educandos no processo de construcdo do conhecimento € essencial e devera determinar os
conhecimentos a serem buscados e estudados na perspectiva de responder a suas demandas.
Conforme argumenta Gutiérrez Rodriguez (2005, p. 14):

E preciso defender a ideia de que a unidade de formacdo deve ser a escola.
N&o se trata de uma mudanca na situacdo fisica da formagdo, mas uma
mudanc¢a em sua metodologia, em seus objetivos e em seus protagonistas. A
escola ndo é s6 um lugar onde os professores ensinam, mas também um
lugar onde eles aprendem, j& que o processo de ensino deve ser entendido
como um processo de investigacdo dos professores, que € em Si mesmo
formativo e que os agentes externos devem favorecer.

A equipe também conta com professores pesquisadores em fase de doutorado,
mestrado e graduandos com Pesquisa em Iniciacdo Cientifica (Pibic), com contribuicdo como
formadores ou como estudiosos da tematica, bem como no registro, sistematizacao e analise
dos dados levantados. Outro grupo que também contribuiu com a formacgdo, foram os
professores pesquisadores da educacdo bésica, indicados por cada escola do Programa, para
participarem das acdes da pesquisa Obeduc, pois eles ndo sé participavam como participantes
da formacédo a eles direcionada, e davam um retorno continuo as coordenadoras da pesquisa e
da formacdo na UFG do trabalho desenvolvido na formagdo em cada escola, apontando seus
avancos e desafios, como auxiliavam no planejamento de ac6es de formacdo na escola, ao
dialogarem com a coordenacao da escola e os formadores.

A formacdo continuada tomou como base a construcdo histérica que a rede municipal
ja havia desenvolvido e registrado em sua proposta pedagogica para atender a modalidade,
tendo-a por base em suas reflexdes junto ao coletivo de profissionais atendidos na formagéo,
bem como tem buscado constituir possibilidades junto aos educadores, educandos e demais
profissionais, na constru¢do coletiva de um curriculo que seja capaz de concretizar a

integracdo da EJA com a EP.
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Trata-se de uma formacgédo que coaduna com a argumentacédo de Freire (1996), de que
cada curriculo deve ser elaborado em consonancia com o publico a que se destina, e para tal,
cada professor deve conhecer a turma, os saberes e as experiéncias de vida; bem como que
“ensinar exige pesquisa, [...] exige respeito aos saberes dos educandos” (p. 16); e também
com a proposta freireana de didlogo, em que € na/pela palavra que os homens se fazem ao
fazer e refazer o proprio mundo (FREIRE, 1991).

A Proposta Politica e Pedagdgica da Educacdo de Adolescentes Jovens e Adultos
(PPP da EAJA) da RME de Goiania-GO (GOIANIA, 2013) traz como marco tedrico as
discussdes de Paulo Freire e a dimenséo do sujeito historico. Nessa Otica, a consideragdo em
relacdo ao contexto de vida dos educandos, suas experiéncias e vivéncias na sociedade e o
meio cultural sdo constitui¢cbes imprescindiveis para o processo da aprendizagem. Conforme
afirma Freire (2004), a educacdo é uma maneira de interferir na sociedade, dai a importancia
de envidar esforcos para aproximar-se dessa realidade. Nesse sentido, € imprescindivel que a
educacdo seja uma ferramenta que possibilite a critica e, dessa forma, o educando sinta-se
protagonista de seu tempo.

Na expectativa de trilhar esse caminho em que mulheres e homens sejam construtores
de sua histéria, a proposta registra os principios indispensaveis para explicitar a concepc¢ao
gue tem como objetivo nortear a acdo pedagdgica desenvolvida na modalidade. O primeiro
principio diz respeito a concepcdo do conhecimento, que deixou explicito na proposta a
busca incessante em compreender, formar conceitos, mudar a realidade vivenciada na procura
de ser mais humano, o principio da linguagem enquanto construgdo humana reforca o debate
da dialogicidade defendido por Freire. Em sua opinido, o sujeito que estd aberto para
comunicar-se ao mundo e aos outros “inaugura com seu gesto a relacdo dialégica em que se
confirma como inquietagdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na
Historia” (FREIRE, 2004, p. 136).

A aprendizagem significativa é registrada na proposta a partir da situacdo de
existéncia que os educandos apresentam. Nesse sentido, torna-se importante uma acgao
pedagdgica significativa para o educando, isto €, proxima de sua realidade existencial, com a
finalidade estratégica de a aprendizagem ser, de fato, concretizada. Em consonancia com esta
perspectiva, nenhuma agdo pedagdgica que tenha como base a formagdo humana podera

prescindir do trabalho coletivo e esse principio enfatiza o exercicio continuo da vivéncia
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pedagogica em grupo, desde a construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola, passando
pela organizacdo coletiva, até a constituicdo da gestdo democratica.

Os referidos principios afirmam que o processo de construcdo do conhecimento é
subjetivo, no entanto, interage com o contexto social e é compartilhado no dialogo com o
educador e entre os préprios educandos. Esses mesmos principios norteiam a constru¢do do
curriculo na proposta. O curriculo é o caminho em que o educador e educando vao tecendo as
possibilidades da construcdo do conhecimento. Assim, o fazer pedagdgico, conforme os
referidos principios, deve assentar na realidade construida pelos homens, torna-la origem do
conhecimento em processo constante de reflexdo, critica e acdo educativa de transformar a
realidade vivenciada.

Nesse sentido, o curriculo deve ser construido nessa relacdo de constante didlogo da
realidade local com um contexto mais amplo, o que exige do educador e também do educando
a construcdo do conhecimento a partir da pesquisa, o que denominou Freire (2004) de
“curiosidade epistemolodgica”. No processo de formagdo humana, o conhecimento ndo esta
pronto e acabado, mas em construgdo e a pesquisa € um dos instrumentos dessa producéo.

A PPP da EAJA aponta como eixos norteadores a construgdo da identidade, a
cidadania, que se propde ndo sé como conquista dos direitos sociais, mas também como
reponsabilidade social de cada um construir condi¢cBes possiveis de vida para todos, e,
sobretudo, 0 compromisso com o exercicio democréatico. Os eixos trabalho e cultura, que
sdo caminhos mais possiveis de aproximar o curriculo da perspectiva interdisciplinar, bem
como da realidade dos sujeitos educandos, que séo essencialmente trabalhadores e sujeitos de
culturas. O trabalho transforma a natureza e 0 homem também se humaniza via trabalho. Por
meio dessa relacdo dialética, a pluralidade cultural, inclusive as relacdes especificas do
trabalho, em que os sujeitos estdo inseridos, sdo elementos para o dialogo inicial na pratica
pedagogica.

Na producdo do conhecimento e na busca de uma aprendizagem significativa, a
proposta reafirma sua preocupagdo em COmpor uma organizagdo que procure superar a
fragmentacdo do conhecimento por meio de disciplinas isoladas. A perspectiva da
interdisciplinaridade tem sido almejada, desde a proposta anterior, e algumas escolas

vivenciaram experiéncias positivas, pois concebem o conhecimento como processo em que
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todas as disciplinas sdo importantes e qualificam as praticas educativas, quando concretizam o
dialogo entre as mesmas.

Nesse sentido, a Base Curricular Paritaria adotada pela EAJA, que tem assegurado a
igualdade de carga horéaria a todas as disciplinas, € um espaco organizado para buscar o
rompimento com a visdo positivista dos “caixotes” isolados das disciplinas. Contudo este ¢
um dos grandes desafios postos a formacdo continuada, como vivenciar o trabalho
interdisciplinar no cotidiano escolar garantindo a integracdo da educacdo basica com a EP?

Neste ano de 2015, com a conclusédo da EP no curso do Proeja-FIC, em fungédo do
término da parceria financeira em que o IFG foi responséavel pela contratacdo de pessoal com
recursos advindos do Pronatec, propde-se uma nova configuracdo para formacéo continuada:
sem o professor formador, o coordenador pedagdgico, com a contribuicdo dos professores,
apoios pedagogicos lotados nas Unidades Regionais de Ensino’, assumiu a formagcéo
continuada nas escolas. A FE/UFG continua no processo de coordenacdo dessa Ultima etapa
da formacdo continuada, promovendo encontros quinzenais com os referidos coordenadores
das escolas e os apoios pedagdgicos das Unidades Regionais de Ensino da SME. Também
continua o trabalho da pesquisa com os professores pesquisadores.

A participacdo dos educandos no projeto tem motivado a pensar o processo formativo
a medida que vdo conseguindo retornar aos professores suas satisfacdes e insatisfacdes no
processo de ensino-aprendizagem, bem como expressar por meio de plenarias, questionarios
aplicados, entrevistas e didlogos estabelecidos sua visdo de como o trabalho da formacéo tem
Ihe chegado aos processos de ensino-aprendizagem: seja avaliando as regéncias
compartilhadas, os planejamentos das aulas, o trabalho coletivo, suas aprendizagens ou

dificuldades no processo.

2.1- A formacéo continuada: agdes, limites, contradi¢Oes e possibilidades

A formacdo continuada inicia-se com a eleicdo dos eixos orientadores: identidade,
conhecimento e trabalho, tomados ora como principios, como categorias e/ou como
referencial teérico metodologico no processo formativo. O projeto de extensdo do GEAJA
prevé que a cada ano as tematicas seriam eleitas a partir das necessidades e demandas

levantadas pelos participantes da formacgéo: educadores, coordenadores e gestores de escolas
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de EJA, graduandos e pos-graduandos que participam da pesquisa do CMV e Obeduc,
acompanhando as escolas, bem como dos professores formadores que participam do Proeja-
FIC/Pronatec, e da sistematizacdo das avaliacGes realizados ao final de cada ano com estes
sujeitos.

A formac8o continuada teve inicio por meio de um curso inicial desenvolvido em
janeiro/fevereiro de 2013, direcionado aos profissionais da educacdo da SME e com encontros
coletivos realizados em cada uma das dez escolas. Em fevereiro/marco de 2013, e em
julho/2014 o curso foi desenvolvido junto aos professores da educacdo profissional,
formadores e apoios que atuariam nas dez escolas.

A partir de marco de 2013, foi elaborado um calendario em que a cada 15 dias eram
realizados encontros coletivos de planejamento e formacgédo continuada nas escolas. Encontros
quinzenais de formacdo dos professores, coordenadores, apoios e gestores, abordando
tematicas de aprofundamento sobre: curriculo integrado, organizagdo curricular partindo da
realidade dos educandos da EJA (tema gerador, projeto de ensino-aprendizagem, eixo
tematico), sujeitos da educacdo de adolescentes, jovens e adultos (EAJA), principios e
fundamentos ético politico-pedagdgicos (mundo do trabalho, reorganizagdo pedagogica,
trabalho coletivo e regéncia compartilhada), leitura e escrita.

A medida que os encontros quinzenais foram ocorrendo, outras temaéticas foram
demandadas pelas escolas, tais como a proposta pedagdgica da RME, organizacao do trabalho
pedagogico (planejamento, metodologias de ensino), avaliacdo, evasdo, questdes geracionais.
Além dos encontros quinzenais, foi solicitado as equipes de formacdo que retornassem outras
duas vezes por semana as suas respectivas escolas para acompanhamento e formacéo nas
escolas, em pequenos grupos de professores, organizados ao longo do processo de formagéo,
0 que passou a ocorrer a partir de agosto de 2013.

No que concerne especificamente a concepcao de formacdo, Freire (1997) analisa a
questdo sem desligar esta discussdo da reflexdo sobre a pratica educativa-progressista na
construcdo da autonomia de quem aprende. Nessa perspectiva, reforca a ligacdo entre o que €
ensinado, os conteudos, e 0 mundo de quem aprende, para que o curriculo ganhe significado
para o educando.

Pensar na concepcao do trabalho também foi uma das tarefas colocadas para formacéo

continuada, pois a compreensao € clara, que enquanto homens e mulheres que trabalham,
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como sujeitos politicos', estamos certamente implicados em processos formativos nos quais
resta sempre nos indagarmos: em que medida a formac&o encontra o trabalhador, seu trabalho
e seus saberes?

Um desafio explicitado na formac&o continuada é a compreensdo do trabalho enquanto
constituicdo histérica do homem, na sua forma ontoldgica, argumentada e estudada por
(MARX, 1987; LUKACS, 1979). Ou seja, buscar outro olhar para além do capital que advoga
a relacdo de forca e de hegemonia, poder, dominacédo e violéncia. Pensar outra dimensao do
trabalhno como constituicdo humana (FRIGOTTO, 2002) é envolver a dindmica social,
estetica, a arte, a cultura, o lazer em uma dimenséo de liberdade.

Seguindo esse percurso de estudo e discussdo, a formacgdo continuada procurou
esclarecer a diferenca explicita, mas que por vezes, costuma aparecer como semelhantes ou
iguais entre: mundo do trabalho e mercado de trabalho. Embora pareca ser uma discussdo
simples, cada um desses vocabulos “mundo” e “mercado”, marcam a concep¢ao ideologica de

poder. Nas palavras de Frigotto (2002, p. 24):

Ao enfatizar o mundo do trabalho, na sua historicidade, como relac¢do social
fundamental que nédo se reduz a ocupacao, tarefa, emprego, mas que ndo os
exclui, e que abarca o conjunto de relagfes produtivas, culturais, ludicas,
etc., estou querendo sinalizar que ai se situa o l6cus da unidade tedrica e
pratica, técnica e politica, ponto de partida e chegada das a¢des educativas
que, na escola, nos sindicatos, na fabrica, interessam a luta hegemonica das
classes populares.

Pensar em uma formacéo para o mercado de trabalho reafirma a condicdo desumana
que ao longo da histéria a sociedade capitalista vem impondo aos trabalhadores, portanto a
formagéo continuada optou pela concepcdo do mundo do trabalho, sobretudo pela dimenséo
ominilateral™ que essa concepcdo incorpora.

O principio desta concepcdo de formacédo defende que preparar as novas geracfes para
o trabalho significa pensar o homem omnilateralmente. Nessa Gtica, os educadores e demais
profissionais de educagdo, veem o educando na sua totalidade, com sua potencialidade de
transformar a realidade e ndo simplesmente submeté-lo ao mundo da producgéo, tal como

afirmaram Engels e Marx:

A producdo de ideias, de representacfes e da consciéncia esta em primeiro
lugar direta e intimamente ligada a atividade material e ao comércio material
dos homens; é a linguagem da vida real. As representacGes, 0 pensamento, 0
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intercdmbio intelectual dos homens surge aqui como emanacéo direta de seu
comportamento material (1980, p.25).

Na perspectiva de assegurar a discussdo e o fazer pedagogico, articulados com essa
concepgdo da educacdo, e como projeto emancipatério, os textos foram lidos e produzidos
reafirmando o curriculo integrado. A discussdo da integracdo em Ramos (2005) apresenta a
dimensdo filoséfica, que é a concepcdo de formacdo humana, embasada na formacao
omnilateral, que acolhe a totalidade da vida humana; trabalho, ciéncia e a cultura.

A dimensdo da indissociabilidade entre a educacéo basica e a educagao profissional,
sugere a integracdo como superacdo da divisdo historica do homem homo faber em homo
sapiens (GRAMSCI, 2004, p.53), entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou
planejar. Garante aos jovens e adultos trabalhadores uma formacédo completa para a leitura do
mundo e para sua atuagdo enquanto sujeitos histéricos de sua sociedade.

O curriculo integrado apresenta-se como uma possibilidade de ndo somente insercao
social, para aqueles que foram obrigados a se afastarem do processo de escolarizacdo pelas
proprias condicdes concretas de existéncia, mas também compreende a perspectiva da
formacdo humana, essencial para condigdo emancipatéria dos homens e mulheres dessa
sociedade.

A terceira dimensdo, estudada por Ramos (2005), aponta a integracdo de
conhecimentos gerais e especificos como totalidade, neste sentido, significa romper com a
fragmentacdo das ciéncias: a integracdo é a possibilidade de constante didlogo entre as
disciplinas. Busca a superacdo da dicotomia entre os conhecimentos gerais dos conteldos
escolares e 0s conhecimentos especificos da formacao profissional. Integracdo que perpassa
ainda uma aproximacdo aos saberes cotidianos (ao gosto de Vygotsky, 1991) ou saberes de
experiéncia feitos (segundo Freire, 2004), que o0s sujeitos constroem ao longo de sua
existéncia, articulando-o0s aos conhecimentos técnicos e cientificos. Um curriculo integrado

deve ser assim, concebido:

[...] baseado numa epistemologia que considere a unidade de conhecimentos
gerais e conhecimentos especificos e numa metodologia que permita a
identificacdo das especificidades desses conhecimentos quanto a sua
historicidade, finalidades e potencialidades; e) seja baseado numa pedagogia
que vise & construgdo conjunta de conhecimentos gerais e especificos, no
sentido de que os primeiros fundamentam os segundos e estes evidenciam o
carater produtivo concreto dos primeiros (RAMOS, 2005, p.109).
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O trabalho interdisciplinar torna-se condicao essencial, pois propde, como método de
construcdo do conhecimento na sua totalidade, pela relacdo e dialogo entre os conceitos de
cada disciplina. A RME de Goiania, historicamente tem realizado a discussdo da
interdisciplinaridade, registrado na propria proposta pedagdgica desde 2002. No entanto,
ainda € um desafio a concretizacdo dessa concepgao. Portanto, retomou-se essa discussao da
interdisciplinaridade na formacdo continuada, mas com a dimensdo da totalidade dos
conhecimentos, pois as disciplinas da educacao profissional passaram a ser realidade concreta
no curriculo da educagdo bésica integrada & educagao profissional.

Dessa forma, a discussdo do curriculo integrado tem sido desde o inicio da formacéo
continuada em 2013, foco de debate e estudo. A definicdo pela organizacdo curricular por
eixo tematico, temas geradores ou projetos de ensino-aprendizagem; e a regéncia
compartilhada, foram escolhas e possibilidades com o objetivo de concretizar o curriculo
integrado, ndo sem resisténcias de alguns profissionais, que relutam e querem continuar em
suas caixas separadas.

Assim, a pesquisa, a sistematizacdo e o acompanhamento a formacdo continuada tém
apontado a grande dificuldade de inserir, na pratica pedagdgica o curriculo integrado. Por
outro lado, os professores pesquisadores do Obeduc, que se encontram nas dez escolas, tém
apresentado que a formacdo continuada promoveu uma mudancga significativa na pratica
cotidiana da escola, principalmente, no dialogo com os educandos, tornando a escola mais
préxima desses sujeitos, dessa forma, eles conseguem ressignificar o espaco escolar e 0s
educandos se sentem sujeitos de direitos no processo de aprendizagem.

Outro desafio que interferiu na formagdo continuada refere-se a estrutura
organizacional da oferta do Proeja-FIC/Pronatec, que desde 2013 teve problemas com a
aquisicdo do material para viabilizacdo do trabalho da EP, e no que tange ao pagamento de
bolsas aos educandos, houve, no decorrer dos dois anos, atraso nesse pagamento, assim como
no pagamento dos professores da EP e dos formadores.

Em 2014, no registro dos limites e contradi¢cdes apontados no processo da formacéo
continuada, destacamos que houve problemas desde o inicio do ano, em funcéo dos recursos
que ndo chegaram, além de problemas burocraticos que desencadeou, atrasos, tanto nos

pagamentos, quanto na prépria contratacdo dos professores do campo profissional, o que
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inviabilizou, no primeiro semestre, o didlogo entre os profissionais e a concretizacdo do
curriculo integrado. Contudo, no segundo semestre, a situacdo da contratacdo foi resolvida,
mas permaneceram ainda os problemas de aquisicdo do material didatico-pedagdgico da EP,
0s pagamentos de bolsas dos alunos e dos profissionais contratados pelo IFG.

A formagédo continuada ndo deixou de ser desenvolvida, contou com os professores
pesquisadores nesse periodo, no entanto, os limites impostos pela condicdo da estrutura
constituem-se em uma contradicdo, j& que a ndo contratacdo dos profissionais da EP,
impossibilitou a concretizacao do curriculo integrado, mote da formag&o continuada.

A escuta aos educadores e educandos, por meio dos questionarios, das dez escolas,
possibilitou mais uma forma de avaliacdo da formacdo continuada, bem como a constitui¢éo
de dados para serem analisados pelos pesquisadores. A abordagem qualitativa tem
oportunizado a analise de pequenos processos, por meio do estudo e reflexdo das acGes
pedagogicas realizadas pelos educadores na sua forma individual, bem como na coletiva.

2.3- A voz dos professores e educandos

Em 2013 a formacdo continuada certificou 180 profissionais (professores da educacéo
basica e EP, coordenadores, diretores, supervisores), 20 formadores e 06 pesquisadores; e em
2014 foram 160 profissionais (professores da educacdo basica e EP, coordenadores, diretores,
supervisores), 10 formadores e 4 pesquisadores, 0s quais tém participado e construido
coletivamente o processo de formacdo continuada dos profissionais da RME de Goiania e
contratados pelo IFG.

Ao longo do processo de formacdo foram aplicados questionarios avaliativos da
experiéncia junto aos sujeitos educandos, educadores, gestores, formadores e professores
pesquisadores (em junho e dezembro de 2013, e ao final de 2014). Os questionarios de 2013
foram tabulados e analisados e os de 2014 estdo em processo de tabulacdo. Utilizaremos para
analises os dados qualitativos e quantitativos de 2013 das falas dos sujeitos, bem como
depoimentos colhidos no Seminario de Formacdo Continuada, realizados em janeiro de 2015.

Em 2013, dos 49 professores respondentes ao questionario de avaliagcdo, 50%
consideram a formagdo continuada realizada como necessaria/importante/muito

boa/6tima/deve  continuar;  14%  avaliaram que a formagdo  proporciona
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conhecimento/contribui para o aprimoramento profissional; 4% a tomaram como boa, porém
necessita de novas metodologias; 6% consideraram que faltaram textos praticos ou que houve
muita teoria; 6% que na sua implementacdo necessita de mais dialogo e democracia; 4% a
tomaram como repetitiva; 2% consideraram pouca a participagdo dos professores; 8% que se
deveria focar mais os assuntos do dia-a-dia; e 6% n&o responderam.

Entre os 25 gestores (diretores e coordenadores pedagdgicos) que responderam ao
questionario, apenas 42% participaram das formacdes. Destes que participaram, 26%
revelaram serem 0s temas interessantes, contribuirem para a compreensdo da proposta do
Proeja-FIC e a préatica pedagdgica; 6% destacaram a necessidade dos professores participarem
mais; 9% salientaram que a formacdo foi mais significativa e contribuiram na producéo dos
participantes, quando houve pequenos grupos de estudo semanais;10% a consideraram boa,
mas muito teorica; 3% destacaram a utilizacdo de textos longos e 10% informaram nem
sempre participarem da formacao; 21% consideram que a formacdo continua contribuiu no
desenvolvimento da experiéncia; 5% sugeriram separar a formacdo do planejamento; 5% o
formador antes ndo dava espaco para participacdo; 58% consideraram que a formacéo ajudou
a superar as dificuldades, esclarecer duvidas, articular teoria e pratica, compreender e
desenvolver a proposta; 5% ponderaram que a proposta da formacgdo/Programa nao se
efetivou ainda.

Foram destacadas como contribui¢des para a formacdo continuada: 20% sugerem que
ela possa continuar/auxiliar nos planejamentos das aulas; 13% ter mais materiais para as aulas
praticas; 20% dar continuidade ao estudo sobre a interdisciplinaridade e o curriculo integrado;
40% incentivar a participacdo dos professores com realizacdo de atividades variadas; 7%
voltar-se para a realidade da escola (articular teoria e pratica).

Embora os dados revelem a importancia da formacao e o quanto ela tem contribuido
para um fazer pedagogico significativo junto aos educandos da EJA, a préatica continua do
fazer e pensar criticamente sobre a pratica pedagogica é imprescindivel. O pensar sobre as
resisténcias veladas dos educadores, no ambito individual ou do trabalho coletivo € outro
elemento salutar. E nesse processo a formacdo do educador deve ser constante, em especial a
formag&o em servigo que proporcione a reflexéo critica sobre a sua acdo pedagogica.

Ja os educandos apontaram em meédia uma aprovacdo de 85% da nova organizacéo e

das aulas ministradas. E houve escola em que 97% dos alunos disseram gostar das docéncias
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compartilhadas e do curso. As justificativas perpassaram: “a atuacao docente ¢ melhor (ha

29 <6

mais ateng¢do, criatividade ¢ comunicag¢do com os alunos)”, “melhorou a aprendizagem/estou

n o<

aprendendo mais”, “gostei de cursar junto até a 8" e uma profissao”, ha “aulas mais longas”,
“pelo didlogo”, "por que gostei”, “pela dindmica/organizagdo”, “pela formagao profissional”,
“pela metodologia” utilizada.

Percebemos uma mudanca de postura em grande parte dos alunos, que de uma visdo
tradicional de escola, mudaram seu olhar frente ao seu papel e o papel do professor na
construcdo do conhecimento, mostraram-se abertos para o dialogo dos pares entre si e com 0S
educadores, abrindo-se para o aprendizado significativo e consequente no decorrer das aulas,

com uma visao mais critica do ser humano e entre ele e 0 mundo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Os professores, assim como 0s educandos, buscaram com esta experiéncia do Proeja-
FIC, o conhecimento mais aprofundado por meio dos estudos e do dialogo, que possibilitou
encontrar caminhos na formacdo, o didlogo entre os professores sobre a préatica pedagdgica, a
criatividade e criticidade docente; bem como um ensino e um aprender significativos que
contribuiram com a permanéncia e aprendizagem dos educandos da modalidade. E nesse
dialogo critico, criativo e de pesquisa permanente que as praticas pedagodgicas foram

refletidas, algumas consolidadas e outras necessitam ser ressignificadas.

NOTAS

" As Unidades Regionais de Ensino sdo espagos de descentralizagdo da Secretaria Municipal de Educacéo de
Goiania-GO, as quais foram constituidas com objetivo de acompanhar as escolas espalhadas pelas cinco regides
da capital. O referido acompanhamento é pedagdgico para contribuir com as varias dificuldades que compde o
processo de construcdo do conhecimento.

it Como bem observa Branddo (2013, p.13), “Nao devemos nos esquecer que ‘sujeito politico’ possui em Paulo
Freire a conotacdo do agente consciente-e-critico e, portanto, de uma pessoa criativamente ativa, corresponsavel
e participante da gestdo e transformacéao de sua polis, o seu lugar de vida e destino”.

il Na argumentacio de Gramsci (2004), preparar o homem na forma omnilateral, quer dizer, na sua totalidade, na
sua capacidade transformadora, o que ndo significa se submeter a0 mundo da producéo.
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