ENTRE HISTORIAS E MENI\/IORIAS DE FORMACAO NA EJA:
REFLEXOES ACADEMICAS

Eixo tematico 5:Saberes construidos na formacéo de formadores(as)

RESUMO:

Esta comunicacao tem como objetivo apresentardeidistoria e Memoria sobre os modos
de fazer a Formacdo dos professores alfabetizaddeesEJA, em Minas Gerais e
especificamente na regido do Triangulo Mineiro. Gapesquisa é extensa, escolhemos uma
parte dela, a que demonstra as diferentes facatdsmacao de professores alfabetizadores,
principalmente a tedrica, a metodologia que tenmiviiggiado nos nossos estudos é a historia
oral tematica a qual temos colhido narrativas defegsores que atuam em diferentes
municipios da regido do Triangulo Mineiro, a essdaniologia soma-se as pesquisas tedricas
sobre formacdo de professores e alfabetizadoregi@s nos apoiamos para fazermos as
analises e descobertas.

PALAVRAS CHAVES: Formacéo, historia, EJA

Acredito que de histéria vocé goste, como eu gastpando
tinha a sua idade, porque ela ocupa-se 0s homeas, \&¢ de
tudo o que se refere aos homens, ao maior nimesiveb de
homens, a todos os homens do mundo, enquanto weme
si em sociedade, e trabalham, lutam e melhoramngesmos,
ndo pode deixar de gostar mais que qualquer ooisa’c

Esta comunicacdo caminha no sentido de apreseartargee uma pesquisa financiada
pela FAPEMIG e CAPES como também alguns estuddigadas pelo grupo de pesquisa o
gual coordeno. Analisamos em nossos estudos congiveisos pesquisadores, estudiosos,
formadores e autores de livros, tem abordado ast@pee sobre formacédo de professores
alfabetizadores no campo da Educacéao, da Histalas e€Ciéncias Humanas em geral. Trata-
se de uma reflexdo que, longe de querer produzimadelo de andlise, aponta nuances,
semelhancas, rupturas e permanéncias nas explcaig®es e conceitos no conjunto das
obras analisadas, as quais nos auxiliaram no delsénento dos nossos estudos e reflexdes.

Para Soares até 1991 era possivel encontrar estudesquisas sobre alfabetizacéo
preocupados quase exclusivamente para as facatadogiEas e pedagdgicas, cuidando
apenas dos processos psicolégicos por meio dos quaidividuo aprende a ler e escrever,
particularmente em seus aspectos fisiologico e oh@gico, com frequente énfase nas

chamadas "disfuncdes psiconeurologicas”, e pridlegn-se as questbes pedagodgicas,

1 Trecho retirado de uma carta de Anténio Gramsci para seu filho Délio, extraido dos Cadernos do Carcere, publicados postumamente, de 1948 a 1951.



sobretudo os problemas dos pré-requisitos como fatdosa e desnecessaria prontidao para
a alfabetizacdo e dos métodos de alfabetizagéo.
Segundo Soares a,

multiplicidade de perspectivas e a pluralidade ddogue sobre a
alfabetizacdo nado trardo colaboracdo realmentevafeinquanto ndo se
tentar uma articulacdo das andlises provenienteslifdeentes areas de
conhecimento, articulagdo que busque ou integtantesadamente estudos
e resultados de pesquisa, ou evidenciar e explicaeréncias e resultados
incompativeis. Um primeiro e indispensavel passss@esentido € uma
revisdo dessas perspectivas, andlises e estudaospdiz que se possa ter
uma visdo do "estado do conhecimento”, em nosse, Pa area da
alfabetizacdo: uma revisdo critica dos estudos squEas sobre a
alfabetizacdo que se vém multiplicando nas dltimdécadas, com
identificacdo dos aspectos do processo que vénosgrdlegiados, dos
guadros tedricos que vém sendo informando os estadpesquisas, dos
idearios pedagogicos a eles subjacentes, € indidpelnpara que e possa
avaliar o conhecimento j& construido e definir moliahas de pesquisa
necessaria, de modo a que se avance na buscautécs@ara o grave
problema do reiterado fracasso da escola brasigiraalfabetizar (1991,
p.2).

Em Minas Gerais, 0 processo de formacao de professifabetizadores, agravou-se

progressivamente, tendo em vista a permanéncia attelm de formagdo predominante,
licenciaturas estruturadas a partir da dicotomigpg@racdo pedagdgica/conhecimento
especifico da disciplina, preparacdo para o eresim@paracao para a pesquisa. Na pratica das
escolas, tem prevalecido uma ambiguidade: resist@&scmudancas dos antigos mecanismos
de gestdo e controle burocrético do trabalho, éslpgente das relacBes paternalistas e, por
outro lado, lutas pelo reconhecimento do profissiemo docente.

A preocupacao com a formacéo de professores alfatietes surgiu discretamente na
década de setenta, com apenas dois trabalhos,rinalgpesubsequente 70 a 86 foi possivel
encontrar oito trabalhos, sendo seis dissertacdeseartigos. (SOARES, 1991, p.32).

Somente nos anos 90 é que a producdo nessa aregacanse intensificar, com as
defesas de teses e dissertacfes nessa area. dlestda entender a docéncia e o papel dos
professores alfabetizadores mineiras ndo tem sida tarefa facil, entendemos que aqui
como um sujeito que ensina, e aprende, segundonsimta produzido pela ANFOPE
(Associacao Nacional de Formacéo de Professods}ador é aquele que;

tem a docéncia como base de sua identidade porfidsi domina o
conhecimento especifico de sua éarea, articulado canhecimento
pedagdgico, numa perspectiva de totalidade de Iper@s relacdes sociais
em que o processo educacional ocorre; € capazude @mo agente de
transformacéo da realidade na qual se insere (199)/,

A transformacao ocorrida nos estudos sobre formdedarofessores se deu, segundo
Gobmez (1995), a partir da necessidade de supempbkmas enfocados em trés pélos inter-
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relacionados, que buscaram alternativas a ractaddi técnica como fundamento da
formagcdo do/a professor/a: o primeiro, superar wegNe afastamento entre a pesquisa
académica e a pratica de sala de aula; o segunukras a idéia de que a formacéo inicial tem
como produto um profissional pronto para atendereggssidades concretas da sala de aula; o
terceiro, a superacdo da idéia de que hd uma celmgiar entre os processos de ensino e 0s
processos de aprendizagem. Até entdo, as pesgeisaEntravam muito mais nas dimensdes
racionais da formacao e atuacao do professor, maaHse

pela procura das caracteristicas intrinsecas dogrofessor, (...) pela
busca do melhor método de ensino e (...) pelo estadsala-de-aula
através do paradigma processo-produto. Tudo isheia a profissao
docente a um conjunto de competéncias e capacidemiesderando
exclusivamente a sua dimensé&o técnica (LIMA, 199,

Marin(1995) enfatiza a exigéncia de uma analisenpaente nos termos que temos

utilizados uma vez que essas palavras sao caredadsentido e significado a formacao tem
sido denominada e assumida na maioria das veze®:coeciclagem, treinamento,
aperfeicoamento, capacitacdo, educacado contingcaEssa autora argumenta que: (1) o
termo reciclagem revela implicacdes derivadas dtidee descartavel atribuido a atualizagéo
dos conhecimentos, com opcéo para cursos rapidesputextualizados e superficiais; (2) o
treinamento volta-se para a modelagem de compontasie embora a metafora dos
moldes(algo pré-fixado) seja incompativel com aviddéide educacional; (3) o
aperfeicoamento pode significar tornar capaz, tabibu convencer, persuadir, combinando
o primeiro significado com a idéia de educacaoinoatia, rompendo, inclusive, com a idéia
de vocacdo nata para 0 magistério, mas, o segurén, (4) a educacdo permanente, a
formagao continuada sdo tomadas como componentas denjunto de acdes caracterizadas
pela valorizagéo do conhecimento docente e pefaopigéo de dinamicas institucionais.

A partir dos anos noventa, os programas de formag#éal e continuada de
professores alfabetizadores que se baseavam nepg@iaclinear e simplista dos processos de
ensino como intervencgao, por parte do professormmio da aplicacdo de técnicas derivadas
do conhecimento cientifico, sistematico e normdtizaforam rejeitados pelos proprios
professores alfabetizadores. Essa modalidade defdio vé o professor alfabetizador como
um técnico especialista, que aplica com rigor agase que derivam do conhecimento
cientifico e tem suas raizes na racionalidade ¢acritara Gomez, (1995, p.96), é uma
concepcdo epistemologica da prética herdada ddiyigsio. Baseada na racionalidade
técnica, a actividade do profissional € sobretudo instrumentiligida para a solucdo de

problemas mediante a aplicacdo rigorosa de teogascnicas cientificas”A idéia € de que



esse tipo de preparacdo levara aos professorebetatfadores a desenvolverem
“competéncias” para realizar de forma eficaz sudiqa pedagdgica, conceituando o ensino
COmMO um processo técnico de intervencao.

Ao mesmo tempo, o direcionamento do trabalho dadepsores alfabetizadores,
fundado na racionalidade técnica, apoiado nos amogs de ensino elaborados por
especialistas e em cartilhas, tem impedido queosstate que o curriculo real da escola é
construido pelos professores alfabetizadores, quetespreta e recria, sendo os "atores
principais" do processo de transposicao didatgsm porque as situacdes praticas vivenciadas
no cotidiano das alfabetizadoras em sala de awdlasisgulares, complexas e instaveis, nao
permitindo a aplicacdo de solugbes técnicas cddssuem outras situacdes, com outras
particularidades.

Névoa (1995) analisando a relacdo entre a formagAdinua do professor e a
organizacdo-escola, afirma que os anos 80 foramecedif para a afirmacdo social dos
professores. Neles, a degradacdo das condicbesratalhb e os conflitos salariais
constituiram a ponta visivel de uma crise maisysmdé. Nos anos 90,

impde-se cada vez com maior evidéncia: que os $sofes ndo sao
apenas consumidores, mas também produtores deaisatkr ensino;
gue os professores ndo sao apenas executoresammasnt criadores
e inventores de instrumentos pedagodgicos; que atsgipnais nao
sdo apenas técnicos, mas também profissionaisosriti reflexivos (
1995, p.67).

Nesta concepcéo, os professores alfabetizadoneagsehsstorias de vida, de formacéao

e de vivéncia tem sido objeto dos nossos estudosr esua vez sdo 0s protagonistas do
processo educativo nas diversas dimensfes. Seggsdanesmo autor, € necessario que elas
se assumam como produtoras de sua profissdo. O impécaria desenvolver o
profissionalismo docente, articulado com as esoelasus projetos, ou seja, as escolas néao
mudam sem que os professores queiram e desejamsjgpvez, estes ndo podem mudar sem
uma transformagc&o das instituicdes em que exerearoficio (NOVOA, 1995, p.72).

Para Kramer (1996), as pedagogias: “TradicionaNpva’ e “Técnicista”, assim
como a “Libertadora” a “Histérico-Critica” e a “@do-Social dos Conteudos” estédo
diretamente relacionadas ao processo de alfab&tizage € desenvolvido nas escolas pelos/as
professores alfabetizadores/as, que por sua vabgéta foram influenciados por movimentos
provocados por tedricos estrangeiros. Recuperarhéstdria significa reconstituir a historia
da educacdo em Minas Gerais, suas principais mflaé e 0s seus principais teoricos.
Analisando a formacéo dos professores alfabetieadpafirma que a mesma esta distanciada

da realidade educacional brasileira e defende wnaaCao que, prepare 0s professores



alfabetizadores, para que entendam e passem azprsdberes, que possam assumir 0 ensino
enquanto descoberta, investigacao e producéo deeciomento.

Ja repetimos inUmeras vezes, em artigos e palegteass professores alfabetizadores
tem sua maneira préopria de ser, pensar, agir e@nsiapaz de transformar seus saberes em
conhecimentos efetivamente ensinaveis, fazendo apm o0s alunos nao apenas
compreendam, mas assimile e incorpore estes ermimasnde variadas formas. Porém, os
professores alfabetizadores que exercem seu ditiosala de aula vivem uma situacéo
ambigua: ocupa uma posicao estratégica e ao mesnpw tdesvalorizada; desenvolve uma
pratica cultivada e ao mesmo tempo, aparentemeidésprovida de saberes; vive
quotidianamente o dilema entre a autonomia proisdie a ameacga da proletarizagcéo e da
reprodutividade.

Tudo isto, ou, com alguns autores denominam, ctise de identidade dos
professores"tem estimulado o desenvolvimento de inUmerasyisas| sobre as vidas dos
professores e suas carreiras, a partir dos an@)#90, influenciados pelo desenvolvimento
do método de histéria oral, em varios paises dagajrEstados Unidos e Canada, estudos
esses que tem nos auxiliado a compreender os casnidh formacdo dos professores
alfabetizadores.

Novoa recuperando a historia da investigacdo pejiegopontua que, durante muito
tempo, especialmente no pos-guerrse ‘tonsiderava um progresso a possibilidade de
estudar o ensino para além dos professores, reekezia profissdo docente a um conjunto de
competéncias e de capacidades, realcando essercitdma dimensdo técnica da acao
pedagogica (1995, p.15). Névoa classificou os anos 60 comords o periodo em que 0s
professores foranfignorados, permaneceramatsentes nos estudos sobre a dinamica
educativd. Nos anos 70, os professores foram "esmagadésaen acusados de reproduzir
as desigualdades sociais, nos anos 80, os mecangaeontrole e praticas de avaliacdo dos
professores foram redobradas.

Segundo ele, nesse periodo cresceram bastanttudessa Europa, EUA e Canada
sobre a vida dos professores, as carreiras e asirpes profissionais, as biografias e
autobiografias docentes ou seus desenvolvimentssopis e profissionais, ou ainda seus
saberes e praticas.

Huberman (1989) em "La vie des enseignants”, mastnesultados de sua pesquisa
sobre o ciclo de vida dos professores, analisasddiversas fases do desenvolvimento da
carreira docente. Ele estabelece "quatro regrasodduta” que norteiam a investigacdo. A

primeira é evitar o estudo do desenvolvimento &rpde um fator, seja psicoldgico, cultural



ou fisico; acredita nas abordagens que ndo sa@gimcdominantes. A segunda regra,

verificar as relacbes que existem entre as repiagEeEs e as praticas dos professores. A
terceira regra é privilegiar o narrador, 0 modo c@rpessoa que viveu a situacdo a explica.
A guarta e ultima regra € enfrentar a generalizacéstar consciente dos limites do trabalho.
Trata-se de um estudo das percepcdes dos professme o ciclo de sua vida profissional,

de suas representacdes sobre suas vidas, ou @®ja,0s professores constréem e encaram
suas carreiras.

Goodson (1992) coordenou trés estudos, tendo coeuarypacado basica resgatar as
praticas pedagodgicas dos professores a partir @ tgatorias de vida, respeitando e dando
voz ao professor. Ele acredita que devemos obserwawdo como ele vive dentro e fora da
escola, e que sua identidade e cultura oculta rBpadto sobre os modelos de ensino que
utiliza e sobre sua pratica pedagogica. Esse mesnwr afirma nas suas pesquisas que €
necessario considerar os ciclos particulares da dos professores, e que esses ciclos
influenciam seu trabalho cotidiano; os varios ré\da carreira e as decisfes sobre ela devem
ser analisados no seu proprio contexto. E precssiderar também os incidentes criticos na
vida e no trabalho dos professores porque elesnpafietar sua percepcao e suas praticas.

Muitas pesquisas realizadas em Minas Gerais (BOR@BS81, SANTOS, 2001,
ARAUJO, 2005; DEMETRIO, 2008; e 2014 e CASTRO, 20Hentre outros) tém
privilegiado o trabalho com histérias orais combgetivo de investigar a formacao inicial e
continuada dos professores. Sao os estudos nadmliografias educativas construidas e
analisadas em grupo. Neste ambito, estdo os esfeddévoa (1988) e Dominicé (1990).

Para NOvoa,

0 objetivo final das abordagens autobiograficas obtribuir para a
elaboracdo de uma teoria da formacao de adultoda @ue ndo se possa la
chegar sem passar por uma reflexdo centrada no podgrio processo de
formacdo" [Afirma ainda que]'mobilizar as dimens@essoais nos espacos
institucionais; equacionar a profissédo a luz da@e® vice-versa: de aceitar
que, por detrds de uma logia [uma razdo], ha sempra filia [um
sentimento] e pelas histérias de vida podem passdaboracdo de novas
propostas sobre a formagao de professores e spboéissdo docente (1988,
p.07-20) .

Dominicé (1990) acredita que a formacédo dos aduléms se d4 somente através de

uma acgdo educativa, mas é resultado de uma tiajetérvida e da reflexdo sobre o modo
como os adultos se apropriam de um determinadoaentge espacos educativos. Os saberes
sobre a formacao é resultado do processo de tafldade dos que se formam.

Existem varias pesquisas que cruzam abordagens tedatmgias, utilizando

procedimentos biograficos no sentido de analisatrassformacdes na profissdo docente.



Holly (1989) recuperou diérios biograficos de pssfares como instrumentos de investigacao
da pratica educativa, analisando as opcfes detagsae maneiras como exploram seus
mundos cotidiano e profissional.

A medida, porém, que se foi reconhecendo, recemiene complexidade do
fendmeno da alfabetizacdo, e a multiplicidade detés sob as quais pode e deve ser
considerado, estudiosos e pesquisadores de dderéméas do conhecimento passaram a
dedicar-se a andlise e investigacdo desse fendméw. enfoque psicologico
predominantemente de natureza fisiolégica e negicd) acrescentam-se, hoje, as
abordagens psicoldgicas cognitivas, sobretudo remlrguda Psicogénese; e a perspectiva
psicologica vieram juntar-se perspectivas que eapli outras facetas da alfabetizacdo: a
perspectiva psicolinglistica, a sociolinguistica @ropriamente linguistica. Além disso, a
compreensao dos determinantes sociais e polite@tldcacao, resultado da analise critica a
gue vem se submetendo, nos ultimos anos, 0 ensaneseola, tem produzido estudos sobre
os condicionantes da alfabetizacdo, sob as perggesbcioldgica, antropoldgica, econdémica
e politica. Como decorréncia dessa multiplicidage ndvas analises da alfabetizacdo, a
perspectiva pedagogica-pré-requisitos e prepargedi@ a alfabetizacdo, métodos e
procedimentos de alfabetizacdo, principios de azxgaéo e utilizacdo de cartilhas, formacao
de professores alfabetizadores nosso foco, vem éaménriquecendo-se com estudos e
pesquisas inspirados nessas analises.

Cada faceta das areas de conhecimento se julga dapeesolver os problemas da
formacdo dos alfabetizadores, a &rea da linguists&sume que os pedagogos nado tem
conhecimento suficiente para assumir essa areggedagogos acham essa tarefa é da
pedagogia, a psicologia adverte a sobre a necdssia conhecer como o adulto pensa e
assimila seus conhecimentos e isso € completarddetente de como as criancas aprendem.

Entendemos que os professores alfabetizadoreseexenm trabalho pedagoégico sério
e assumimos que € um educador, um profissionaint®oejo oficio consiste no dominio e
transmissdo de um conjunto de saberes por meiosadegsos educativos desenvolvidos no
interior do sistema de educacao escolar. Este skoeinte €, de acordo com a literatura da
area, um saber plural, proveniente de diversase$orfe constituido pelo conhecimento
cientifico da area da alfabetizacdo, compreendevslosaberes curriculares (objetivos,
conteudos, métodos e materiais), os saberes pedago@oncepcdes sobre a atividade

educativa) e os saberes praticos da experféncia

2 Sobre isto ver: Dossié “Interpretando o trabalho docente”.



O suporte teorico da Psicolinglistica, teve sutbtigs marcada pela preocupacéo de
um grupo de estudiosos, dentre eles linglistascelpglistas que, num seminario de verao
na Universidade de Cornell em 1951, decidem cafeoleus estudos e pesquisas com a
nova teoria. Desde entdo, pesquisas cientificasadeiessa ciéncia procuraram explicar as
guestbes, os distlrbios e as dificuldades da logma No caso especifico da leitura e da
escrita, uma area muito debatida e polémica, agufEs enriqueceram as academias com as
diferentes visdes, como, por exemplo, as reflexdestudos sobre a pratica de alfabetizacao
desenvolvida no Bradjle em outros paises, por Ferreiro e TeberoskythSBeéttelheim &
Zelan dentre outros, que nos permitiram compreemel@icamente que a formacédo dos
professores alfabetizadores é hoje uma questddetaqte, necessaria e urgente a ser
enfrentada pelas universidades brasileiras.

Os estudos atuais sobre alfabetizacdo tém catadotizde maneira geral, duas
concepcbes pedagogicas que vem sendo desenvolmalagratica escolar: a primeira
compreende a aquisicdo da leitura e da escrita eomato mecéanico, definindo o processo
de alfabetizacdo como sendo um processo neutraju@odesconsidera o0 contexto
sociocultural da crianca, seu desenvolvimento d¢ivgniou seja, desconsidera que cada
crianca tem seu estilo proprio de aprender. ParmeMe alfabetizacdo, nessa concepcéo,
“nada mais é que o processo através do qual umichdivse torna capaz de codificar a
palavra falada e fazer dela uma mensagem esc(t890, p.14)

Para a outra concepcdo pedagogica, a alfabetizdc@on processo continuo e
dinamico, considerando a crianca um ser que femsgaz de agir, partindo de suas
experiéncias e das relagdes que estabelece como@mejue vive. Tomando por base essas
duas concepcbes, esse estudo procurou buscar isgbsédricos nas pesquisas sobre
formacdo de professores, pontuando alguns estobos a formacéo de alfabetizadoras.

A Psicolingtistica, advinda da Psicologia e da listica, tem como objeto de estudo
0S processos mentais envolvidos na linguagem asatita. Para Smith em primeiro lugar, o
aprendiz deve extrair sentido do texto, um sigada pois ler ndo é uma questdo de
decodificar a estrutura aparente da fala: os so@e fiardo sentido por si mesmogI991,
p.50). Assim sendo, a alfabetizadora ndo deverkarisms processos linglisticos, ler e

escrever, da realidade da criancga.

3S6nia KRAMER:1986, Magda SOARES:1985, Angela KLEIMAN:198, Jodo GERALDI:1990, Mary KATO:1987, Marisa LAJOLO:1984

4 Segundo Piaget, um ser cognoscente é um sujeito capaz de construir seu conhecimento na interagdo com o objeto cognoscivel (passivel de ser conhecido).

FRANCO, Sérgio R.Kieling. O Construtivismo e a Educagdo. 1995.



Nos estudos de Kleiman a leituraunfa pratica social que remete a outros textos e
outras leituras... ao lermos um texto, qualquetdegolocamos em a¢ao todo 0 nosso sistema
de valores, crencas e atitudes que refletem (giupo social em que fomos criadog'993,
p.10)

No entanto, a realidade mostra que, para muitdegsores alfabetizadores, o ensino
de leitura e da escrita esta ligado a memorizagdegras de um cddigo, quando na verdade,
ao copiar, ao tentar ler ou produzir textos, o @l@sta lidando com os conhecimentos
linglisticos, o que coloca como desnecessarios xescieios frios e desvinculados de
significacdo. O ensino de leitura estaria calcadaesponsabilidade dos alfabetizadores de
fazerem com que a criancga seja leitora e ndo ssmaete alfabetizada.

A responsabilidade dos professores alfabetizadseeis transformar o ensino de
leitura, de uma pratica impessoal, como uma obdiganfadonha, sem sentido, fora de seu
mundo, para uma leitura magica, ou seja, tornangmamagiaa magia da leitura.

Um dos indicios desse quadro encontra-se na pidiensino de leitura e da escrita
que os/as professores alfabetizadores tém exemiddongo dos anos, reveladora de
concepcgOes equivocadas, na maioria das vezes adflexdesconhecimento por parte dos
formadores de professores alfabetizadores da tqoeisustenta sua préatica, comprometendo
0 processo de alfabetizagéo.

Muitas vezes, os professores alfabetizadores veabalque sua pratica se baseia em
uma abordagem significativa global de ensino dgudn mas, na verdade, sdo praticas
sustentadas por conhecimentos fragmentados e rec&obre a gramatica da lingua. A
pratica dos professores alfabetizadores tem reveladitas vezes, uma atitude pedagdgica
contraditoria em relacéo a leitura e a escritavetbaliza uma concepcao e pratica outra. Para
Cagliari “uma das causas desta contradi¢cao € a incompetédmigca(1992, p.9).

Lemle desde 1987 tem tecido criticas severas aafgindos alfabetizadores, quando
afirma que,

para minorar o fracasso de nossa alfabetizacdogcéssario sanar a
formagdo falha dos responsaveis diretos pela difalgéo - os
alfabetizadores. As escolas normais ndo preparavidadeente nossos
alfabetizadores, séo tremendamente insuficienfiesarados na tarefa sem
receber o mais elementar dos subsidios tedric@s ggescorarem em sua
préatica (1987, p.64).

A critica a formacdo dos alfabetizadores ja ha entaz parte da preocupacdo de

estudiosos com as lacunas culturais e educacidadi$inas Gerais no contexto brasileiro. A

5 BETTELHEIM, Bruno & ZELAN, Karen. Psicanalise da Alfabetizagdo-Um estudo psicanalitico do ato de ler e aprender. 1984.



necessidade de professores formados e especiaigadolamada desde as primeiras décadas
do século XIX.

Lajolo & Zilberman a titulo de exemplo, pode-seamnasso na critica do General
Abreu e Lima em 1835:

A classe mais util, a classe mais interessantelaque constitui o Estado,
jaz toda na mais completa ignorancia; queremosireade mais cadeiras,
Cursos e mais cursos, prebendas e mais prebendés, temos uma escola
normal em nenhum ramo de publica utilidade (199653).

Os cursos de formacgao de professores seja Magistérensino Médio ou Superior,
Pedagogia, Letras, ou Psicologia, por exemplo, uza reaioria deixam a desejar, porque
discutem superficialmente a problematica relacianaa desenvolvimento do adulto e como
ele aprende bem com o processo de aquisicdo dmalest da escrita, gerando lacunas e
despreparo na formacgéo dos professores alfabetesado

Dessa forma, faz-se necesséria uma outra formaeédca dos professores
alfabetizadores.

Lajolo afirma que

se a relacdo do professor com o texto nao tiveifgigdo, se ele ndo for um
bom leitor, sdo grandes as chances de que elersejaau professor. E, a
semelhanca do que ocorre com ele, sdo igualmeaneles os riscos de que
0 texto ndo apresente significado nenhum paraw®sl mesmo que eles
respondam satisfatoriamente a todas as questgaesspae (1992, p.53).
Nesse sentido, os professores alfabetizadores exerigm perguntar o que devem

fazer, elas deveriam saber, a fim de decidir ponesmas, qual ensino de leitura e escrita € o
mais indicado para romper com as atividades measieidinear.

Analisando as pesquisas que acreditam na colalmodsg#®sicologia Cognitiva e em
especial da Epistemologia Genética para o proc#gssensino/aprendizagem, Naves (1992)
afirma que o Construtivismo de PIAGET tem um pdpabamental ndo s6 no processo de
ensino, mas também nos projetos de formacdo baspmrmanente, fazendo com que o/a
alfabetizador/a enxergue o aprendiz como um suggignoscente, capaz de construir o seu
proprio conhecimento, construgdo que se da atrdaggelacfes que o sujeito que aprende
estabelece com o objeto do conhecimento.

Se acreditamos, que as representacoes dos prefesdfabetizadores desempenham
um papel significativo no modo como estes integeta realidade educacional e na
determinacdo da sua atuagdo nessa realidade, é pgumposto a eles ndo é passivamente
recebido por eles e, depois, fielmente executadoprOfessores alfabetizadores fazem suas
leituras, interpretam o que Ihe transmitem por ndeigeus sistemas de representacdes. O que

o professor alfabetizador pratica € marcado pélaréeque faz.



Sendo assim, a formagéo dos alfabetizadores é ooegso longo e complexo. Longo
porque deverdo estar sempre estudando. Complexgpg0do se tem um modelo pronto e
acabado, ideal para cuidar de sua formacdo. O guers sao reflexdes que sinalizam
alternativas experimentadas por educadores queatnusgna educacdo diferenciada e
significativa tanto para os alunos como também panarofessores.

Segundo Macedo existem quatro pontos fundamentegisptecisam ser levados em

consideracao pelos formadores,

primeiro: € importante para o professor, tomar cé@mgia’ do que faz ou
pensa a respeito de sua pratica pedagogica. Segiendana visdo critica
das atividades e procedimentos na sala de aula eaflares culturais de sua
funcdo docente. Terceiro, adotar uma postura dgupeslor e ndo apenas de
transmissor. Quarto, ter um melhor conhecimentocdoselidos escolares e
das caracteristicas do desenvolvimento e aprergfizage seus alunos
(1994, p.59).

A forma como a teoria de PIAGET ainda é trabalhaus cursos de magistério,

pedagogia ou outras licenciaturas nao € suficipata que os professores alfabetizadores
entendessem uma pesquisa tdo complexa como faa @stcogénese da lingua escrita. A
teoria de PIAGET tem sido ainda nos dias atuaignelida e reduzida apenas aos estagios do
desenvolvimento principalmente nos cursos aligesadle formacé&o inicial. Por falta desta
compreensao, a pesquisa sobre a psicogénese dm lesgrita foi, muitas vezes, mal
interpretada, tendo alguns, tentado até mesmdaramé-la em método de ensino. Na maioria
das vezes, usavam-se 0s niveis de conhecimen&itala le da escrita, pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético, como um novo critério parasslficar jovens e adultos. A esséncia do
processo, a compreensao, portanto, permaneciaraan@sConstrutivismo foi entendido por
alguns alfabetizadores como "pode-se tudo"”, e olteel n&o foi tdo construtivo como o
discurso.

Neste contexto os alfabetizadores brasileiros drach uma nova fase, a de
assimilacdo do que foi pesquisado por Ferreircengpreensdo de que seus resultados eram
parciais. Os resultados de investigacdo bésica ndo sdo nuieamente aplicaveis a
pratica educativa. E preciso proceder a cuidadosa@stigacdes pedagdgicas, que também
levardo tempo, enquanto continua a investigacaachds(1988, p.39).

Com a sistematizacdo dos estudos sobre as pesqigis&erreiro, como também sua
publicacdo, é que se comecou a entender que aucéeotdo falada e desejada por inUmeros
alfabetizadores e pesquisadores da &rea, era camdgreque a eficiéncia da alfabetizacdo néo
estava nem nas cartilhas, nem nos métodos de ensscsim, na forma como o jovem e o adulto
se relaciona com as préticas sociais de leituszgt@ Os estudiosos da teoria de Piaget acreditam

que,



A grande contribuicdo de Ferreiro esta, pois, sansgtituicdo da génese do
conhecimento sobre a lingua escrita. Reconstituigsta reveladora da
atividade construtiva do sujeito cognoscente, qused, na interacdo com 0s
objetos, superar os conflitos com os quais se eavoa longa e dificil
interpretacdo do mundo que o cerca. (NAVES, 19925p

Inimeros pesquisadores vém denunciando e criticarmbmhecimento e a pratica dos

alfabetizadores mineiros. Afirmam que sdo sabeddeegque esses/as docentes precisam de
uma formacgdo permanente, mas nao se arriscam arpaifernativas que pudessem
desencadear uma pratica, entendida aqui como ugegs® continyoonde o professor
alfabetizador pudesse desejar, acreditar, quererensiar momentos multiplos,
interdisciplinares, tanto individuais, quanto cvies.

Kramer(1982) e Patto(1991), atribuem as altas tadegeprovacao, significativa
evasao e repeténcia nas séries iniciais como seisdtiado dos processos de alfabetizacéo
adotados pelas escolas publicas, que se restrirgenilizacdo da escrita como um ato
mecéanico deslocado de qualquer sentido para odipren

Segundo Tardif, Lessard e Lahaye, no exerciciaieotd de sua funcdo, o professor
defronta-se com varios limites concretos que nagmeditas vezes, previsiveis e passiveis de
uma definicdo acabadaEle, entdo, desenvolve habilidades pessoais, taisoccapacidade
de improvisacdo, macetes, gestos, atitudes e ®sfile lhe possibilitam vencer as barreiras e
construir uma maneira propria de ensinaf1991, p.228).

Estas habilidades para Perrenoud(1997) formam abittls”, isto €, disposicdes
adquiridas na e pela pratica real, ou “personaiigadfissional” que expressam um saber-ser
e um saber-fazer profissionais e pessoais, val@dpdio trabalho cotidiano”.

Hoje, busca-se a superacéo da dicotomia formafedoiaté entdo uma concepcao de
metodologia do ensino articulada com a forma delyg@o do conhecimento especifico da
area disciplinar. Logo, o que se busca é o resgagaber docenteSaber alguma coisa nao
€ mais suficiente para o ensino, € preciso sabsinari (1997, p.224).

Como explicar, entdo, as questbes sobre os sableseslfabetizadores? Sobre a
pratica, o papel e a producdo dos alfabetizaddraste deste conjunto plural e complexo de
saberes? Qual € o lugar social de sua producéo?

Segundo Esteve (1991), pesquisador espanhol, adugcente deve ser analisada a
luz dos fatores de mudancas sociais e educaciqoaisnterferem direta e indiretamente na
atuacéo do professor.

As propostas de formacgéo para os/as alfabetizadereealizadas por centros de
estudos, secretarias municipais de educacao, oiuig3es superiores, quando acontece,

acabam perdendo a credibilidade dos/as alfabetieat@s, seus principais sujeitos.



Pelos estudos que realizamos somados a nossaapddicformadoras mineiras
podemos afirmar que pelas narrativas dos/as aifaldetres/as de maneira geral as propostas
e projetos de estudos ndo tem conseguido relacieaaa/pratica, 0s cursos nao conseguem
compreender e interagir com os problemas reaigabymarceiras para solucionar problemas
que sao semelhantes em muitas escolas, e queoddfata na formacao alfabetizadores/as.

Atualmente, o desenvolvimento dos meios de comga@aalternativos a escola
“obriga o professor a integrar no seu trabalho estawas fontes, alterando o seu papel
tradicional de transmissor de conhecimentasiim momento de ruptura dodhsenso social
sobre objetivos e os valores que a educacao dewenf@ar, pois vivemos numa sociedade
pluralista que defende modelos de educacdo opasta® contraditéric§ESTEVE, 1991
p.99-103). O que tém provocado um aumento nas amigfres dos alfabetizadores no
exercicio da docéncia, uma vez que nao foi possitegrar as escolas que cuidam da
alfabetizacdo, as diversas exigéncias e conceptgiaando o alfabetizador um permanente
alvo de criticas.

Neste contexto de mudancas gerais no sistema, ineedé a valorizacdo social de
todos os profissionais da educacao principalmefiataléabetizador/a que nunca teve “status”,
sendo que os demais professores vem perdendo ipaoiahte, 6 status social e cultural,
paralelamente & desvalorizacdo salatiaEste processo é acompanhado dmidancas nos
conteudos curriculares e pela escassez de recursateriais e deficientes condi¢cdes de
trabalhd’. Para este autorp“ensino de qualidade, hoje em dia, é mais fruteaontarismo
dos professores do que consequéncia natural deigiesl de trabalho adequadas as
dificuldades reais e as multiplas tarefas educativa

Nestes ultimos anos, os estudos académicos nal@mducacao tém-se ocupado com
grande numero de pesquisas sobre os modos defasgredos alfabetizadores. A formacao
inicial e a continuada, a competéncia do/a alfabdtr/a, o estudo da sua pratica educativa e
de seu desenvolvimento profissional tém sido ewnfogE@omo os principais aspectos a serem
estudados para compreender o trabalho docentesce vism sendo feito através de
metodologias que vao desde o estudo autobiograigtofia de vida, andlise de diarios de
aula, até pesquisas participantes em grupos deafdioncontinuada/em servi¢o. Inumeros
pesquisadores vém realizando esses tipos de esmdearios paises, Minas Gerais assim
como todo pais tem tido acesso a vasta bibliogpafiduzida principalmente por espanhdis,



ingleses, franceses, portugueses e norte-amerfcanese dedicam & temaética, além de estar
também produzindo nmero significativo de estlidos

A formacédo inicial ndo tem dado conta da formacaorita e pratica dos
alfabetizadores. Temos que considerar as dificelsladerentes a essa revisdo da profissao
dos professores alfabetizadores e de sua formajgomas delas sdo apresentadas por
Perrenoud (1997): Como tomar a cargo a sua formamédnua, individual ou coletivamente,
se o professor andou pela mao durante a formagémlinsem nenhuma margem de
autonomia? Como trabalhar em equipe sentindo medsedexpor, de ser avaliado, ou
considerando o trabalho cooperativo como uma pgdampo ou de autonomia?

No contexto, da regido do Triangulo Mineiro, cujprnfiacdo inicial ainda se
fundamenta na racionalidade técnica e nao tem ppagbes substantivas com a relacéo
teoria/pratica, seria a formacgao continuada/emgenm caminho seguro? Seria possivel que
essa formacao resgatasse a reflexdo do profisgjopad o/a alfabetizador/a?

N&o é isso que temos observado nos curriculos rd@aé@o inicial e nos planos e
atividades de formacéao em servico, que, fundamestad principio da racionalidade técnica,
tendem a manter a dicotomia teoria/pratica, pres®ilp que, ao se oferecer aos/as
alfabetizadores/as 0 acesso aos resultados dasigeess@cadémicas, denominadas de teoria,
automaticamente se prepara um técnico apto a desdaapseu papel profissional, ou seja, a
aplicar essa teoria nas situacdes da pratica pgitago

Os inumeros cursos e projetos de formacgédo contnyadpostos e realizados,
constituindo parte significativa das propostas goamentais e do projeto politico
educacional, com o objetivo de reverter os inddm$racasso, apesar de envolver boa parte
dos recursos financeiros destinados a educacaee quemhum resultado vém apresentando
(Pesquisa Fapemig 2013/2014/2015).

Nascimento (1997, p. 81-82) apresenta, a partiurdelevantamento bibliografico
sobre formacao continuada do professor, uma sidteseflexdo de diversos autores sobre as
raz0es da inadequacdo das propostas atuais de cBwn@de professores em servico,
normalmente apresentadas através de “pacotes idantento” e encontros de vivéncias
(cursos praticos, treinamentos, palestras), encar@mmno complementacao ou reciclagem.

Novoa (1993) na nota de apresentacdo ao livro dermeidPraticas Pedagdgicas,

Profissdo Docente e Formagademarca dlgumas caracteristicas dos seus contributos ao

6 Donald Shon, Keneth Zeichner, Antonio N6voa, Cark Marcelo Garcia, Angel Perez Gomez, Thomas s. Popkigzy Joe L. Kincheloe, Jose Contreras, Jose
Gimeno Sacristan, Cesar Coll, Juan Delval, Miguel A. Zadlza, Angela Rodrigues, Manuela Estrela, José Esteve, MarHelena Cavaco, John Elliot, ente outros.
7CANDAU(1997), DIECKEL(1997), GATTI(1996), GUARNIERI(1997), LIMA(1997), MALDANER E SHCNETZLER(1997), MALDANER(1997),
NASCIMENTO(1997), CANDAU(1997), POLLETINI(1997), SILVA(1997), CATANI



conhecimento das desigualdades e da sua constrogdescola: articulagdo da reflexado
tedrica com dados de investigacdo empirica e cdemiancao na vida escolar; incursées
constantes no quotidiano escolar, nos aspectos naigrais das praticas, nos mecanismos
mais ocultos e menos interrogados, definindo nmlajectos de pesquisaDa avaliacao as
praticas, dos curriculos a organizacao escolareRaund chega a questéo da profissionalidade
docente como umcentro estratégico para a mudanca das praticas leses'.

Para Perrenoud (1993) ha sérias limitacbes nascagples da investigacdo educativa
na pratica, e uma ilusdo "magica" no papel da fodmalo professor para a transformacéo
dessa mesma pratica. Segundo ele, a formacéo dfessores sé pode influenciar as suas
praticas em determinadas condi¢des e dentro derdeselos limites. A formacao inicial tem
sua importancia, mas ela é superestimada, justanpargue continuamos acreditando na
pratica como a concretizacdo de meéetodos aprendelasibestimamos a razdo pratica do
professor. Além disso, na falta de uma transformacdrutural, a formacéo de professores se
mantém mais como uma "correia de transmissdo” pgedes do sistema educacional que
como um centro de inovagao.

Se a formacéao for fundamentada na pratica, mdisteedendo incorporado o valor da
racionalidade pratica do professor, passa a seosriagénua e deixa de estar "a reboque” do
sistema.

Construir ou reconstruir o curriculo de formacéao pilefessores para favorecer a
mudanca da escola significa (...) navegar entriésnea conservador e optimismo ingénuo,
procurar a distancia ideal entre a formacdo e aslicdes efectivas da prética. Se esta
distancia for demasiado pequena, a formacao cairtilpara reproduzir o funcionamento e,
consequentemente, as disfuncdes e injusticas tlmsis Se for demasiado grande, tera os
mesmos efeitos, acompanhada de um sentimento derisdes de insucesso, de uma
depresséao ou de uma fuga para outra profissao.REERUD, 1993, p.101-102).

Segundo Névoa (1995)

0 amanhd da profissdo docente - um amanha queizegaimoje - ndo esta
certamente numa visado idilica do papel da escalaseprofessores, cuja
ilusdo ndo é mais possivel nos dias de hoje (lesWyreno entanto, que
denunciar a ilusdo ndo é renunciar a ter espera@saprofessores ndo sao
certamente os ‘salvadores do mundo’, mas tambéns@&ddmeros agentes'
de uma ordem que os ultrapassa. S6 através desgabaoracdo permanente
de uma identidade profissional os professores podeefinir estratégias de
accao que nédo podem mudar tudo, mas que podem ralgdana coisa. E
esta alguma coisa nao é coisa pouca ( 1995, p.40).

Se o0 processo de internalizacdo do conhecimentoraulndo € passivo, mas de

transformacéo, de sintese, concluimos que os #&ifalleres sdo construtores de



conhecimento. E essa construcdo € que gera adnamagfao na educacgdo, através do conflito
na pratica e da reflexdo sobre ele, ou seja, dadwido saber docente.

A formacao de professores deve ser concebida camdas componentes
da mudancga, em conexao estreita com outros seeté@ress de intervencao,
e ndo como uma condicdo prévia de mudanca. A f@mago se faz antes
da mudanca, faz-se durante, produz-se nesse edfergoovacdo e de

procura de melhores percursos para a transformdadescola. E essa
perspectiva ecologica de mudancga interactiva dadispionais e dos

contextos que da um novo sentido as préticas deafgiio de professores
centradas nas escolas (NOVOA, 1995, p 28).

Uma mudanga na area da alfabetizacéo foi a remiadiscussao sobre alfabetismo

e letramento, os alfabetizadores estdo sendo t@maoloavalanche de pesquisas e estudos
nestes ultimos anos, e 0s mesmos nao estdo comdegrompreende-los, o que tem feito
com que ele continue a praticar metodologia doidnéo século como é a questdo da
soletragcdo das letras e silabas como se essagpaéitidiasse a compreensdo da nossa lingua
materna.

Somos sabedores de que todos, indistintamentdsgmeco mundo das letras a sua
volta, e € por meio do contato diario como usuadi@dingua é que nos diferenciamos dos
demais “alunos alfabetizados”. O mundo letrado @écclde informacdes funciona como se
fosse alimento para a mente. Acreditar nesta psamés crer que o letramento oferece
melhores condi¢cdes de compreensao do aprendizadaidd na escola e a permanéncia dele
apos a impossibilidade de prosseguimento dos estide compreensao do mundo.

O individuo que vive no mundo letrado pode constaiternativas de sobrevivéncia
compreendendo melhor a realidade. Particularmegtendo compreende melhor seu
cotidiano e a sociedade em que vive, ele passa anseusuario permanente da lingua.
Usuario esse que V&, que |é, que usa a comuniesgdiba da sociedade, que compreende
enunciados, conseguindo extrair deles conclustesagindo assim com o mundo das
palavras, dos codigos, dos sinais, gréaficos, dssrdms.

A sociedade da qual estamos inseridos, cria difeseordens de relevancia e
organizacao da realidade dando destaque e conwibepaivilegiados somente os individuos
que convivem com o mundo letrado, instrumento esgled compreensédo da leitura e escrita.
Pertencer "a cultura do mundo letrado, signifioguéd vivéncias das formas de socializacéo
e visualizacdo das linguagens e cbdigos escritas, mensagens e as formas de pensamento a
que ele tém acesso é permanecer alfabetizado.

Os termos letramento e alfabetismo retornaram amabwdario dos pesquisadores,
onde os mesmos afirmam que existem diferencasfisaiias na vivéncia dos alunos

“alfabetizados”. Para muitos/as alfabetizadoresf@seiros esses termos sdo ainda pouco



conhecido e complexos merecendo ser trabalhadosunss de formagé&o tanto inicial como
continuada.

Concluimos que os estudos tedricos avancaram defeignificativa, mas as praticas
de formacdo ndo conseguem acompanhar as descolbeaidapesquisas, muito menos
influenciar os processos formativos, o que nos mawstranheza é que muitas vezes é o
mesmo formador que teoricamente produz reflexdes, ma pratica, quando assistimos o0s
processos dos quais participam, ha uma dicotomianea ruptura entre o denunciado e o
feito. Estamos neste momento, analisando os psogdormacao continuada na regido do
Tridngulo Mineiro, com e sem financiamentos, o deeera trazer novas contribuicbes a este

debate.
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