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RESUMO

Vivemos em um mundo de constantes transformacdes avindos dos avangos na CT, novos
desafios sdo lancados diariamente e essas mudancas induzem os curriculos educacionais, nos
cursos de formacdo inicial de Quimica, Fisica e Biologia, a gerar novos saberes que
incorporados na formacdo docente, tornam o professor um ser fora do seu tempo, fazendo
com que o professor necessite ndo sO estar pronto para aprender, mas também reaprender a
ensinar. Se essas dificuldades surgem em uma area ja consolidada como a Quimica, como
entdo, se da essa discussdo no &mbito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)? Como entdo
se apresenta essa discussdo sobre a EJA dentro dos cursos de Quimica nas disciplinas
pedagogicas? Refletindo nesse interim, o foco do nosso trabalho se baseia em verificar como
se da a formacdo do educador quimico na Licenciatura em Quimica de uma universidade local
e como 0s cursos tem preparado o projeto politico pedagdgico para enfrentar as demandas de
uma modalidade a muito esquecida pelo sistema educacional. Para verificar tal objetivo foi
necessario observar os documentos que regem o curso de Licenciatura em Quimica, a fim de
tentar observar qual o perfil do educador quimico que se espera “formar” de tal curso.
Conforme nossa investigagdo, ndo se encontrou nenhuma disciplina nem ementas com foco
em suas discussOes voltadas para a educacdo de jovens e adultos e os documentos néo
revelam nenhuma intencionalidade de formacdo voltada para EJA, ficando a cargo do
professor formador, realizar ou ndo, tal abordagem diante da sua cosmoviséo.

PALAVRAS-CHAVE: Formagcdo Inicial de professores, Ensino de Quimica, Educacao de
Jovens e Adultos.
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1. INTRODUCAO

Vivemos em um mundo de constantes mudancas, novos desafios sdo langados todos 0s
dias e o que assistimos é a influéncia dessas mudancas nos curriculos educacionais, nos
cursos de formacdo inicial e continuada de professores, gerando sempre novos saberes a
serem incorporados na formacéo docente (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2009).

Uma das grandes transformacdes que observamos a todo instante é o desenvolvimento
da ciéncia e tecnologia (CT), incorporando a nossa praxis diaria, elementos novos que surgem
a cada dia produzindo um efeito muito grande no que podemos chamar de discurso cientifico.
Uma grande gama de conhecimentos gera uma gama de novas nomenclaturas que acabam
sendo disseminados no curriculo educacional e que tornam o professor um ser fora do seu
tempo, o tempo todo.

Esses efeitos produzidos por novas descobertas avindos do avanco da CT ecoam
diretamente nos conteddos dos componentes de Quimica, Fisica e Biologia, fazendo com que
o0 professor necessite ndo s estar pronto para aprender, mas também reaprender a ensinar.
Disso emerge a fungdo do educador quimico, fisico e bidlogo.

O educador quimico, segundo Junior, Peternele e Yamashita (2009, p. 113),
“configura-se, basicamente, por possuir conhecimentos no ambito da Quimica e no &mbito da
Educagao, perfazendo uma conexao necessaria entre essas duas esferas de conhecimento”. Ha
uma auséncia desse educador quimico no Brasil (MALDANER, 2008), o que enfraquece a
Educacdo Quimica nos cursos de licenciatura, pois engendra uma lacuna que impossibilita o
elo necessario entre Quimica e Educacdo, sobretudo nos componentes pedag6gicos como
Didatica, Metodologia do Ensino de Quimica, Instrumentacdo para o Ensino de Quimica,
Estagio Supervisionado, entre outras.

Se essas dificuldades surgem em uma area ja consolidada como é a Quimica, imagine
entdo como se d& essa discussdo no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)? Essa
modalidade da educacdo béasica, que sempre foi marginalizada dentro do contexto

educacional, traz consigo sujeitos marcados por complexidades ainda maiores quando
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comparadas aos sujeitos da educagdo basica (MONTENEGRO e ATAIDE, 2014; LOCH,
2009).

Para Comerlato (2001, p. 1), jovens e adultos ndo sdo somente carentes de tudo, sdo na
verdade portadores de uma “linguagem propria que expressa a sua realidade social ou de seu
grupo, visdes de mundo, leituras acerca da realidade, sonhos e aspiragdes, desejos e faltas”.
Compreender isso, faz com que o educador reflita sobre a sua préxis e aprenda a ser um
educador de contextos, ja que a CT adentra todos os dias 0 seus contexto através das midias
de comunicacéo, por exemplo.

Sobre esse ensino de contextos discutidos na formacdo do educador quimico,
Maldaner (2003) explicita que

A desmotivacdo e a despreocupacdo frente as questdes pedagdgicas podem
advir do pouco valor que se da a formacao profissional dos professores nos
cursos de licenciatura e “normalmente, nenhuma tentativa especial ¢ feita
para levar em conta as necessidades desses futuros professores”. A
preocupacdo saliente é a formacdo nos contetdos de Quimica, nao
importando o contexto em que eles poderiam ser significativos: na pesquisa,
na industria, na agricultura e, principalmente, na formagdo Quimica nos
diversos graus de ensino (MALDANER, 2003, p. 47-48).

Considerando que o tema “EJA” deve ser prerrogativa de qualquer curso de formagao
de professores, também observado na forma de lei pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
9.394/96, e que deve ser discutido dentro dos cursos de Licenciatura em Quimica nas
disciplinas pedagdgicas, essa despreocupacao deve ser sanada 0 mais rapido possivel pelas
InstituicOes de Ensino Superior (IES), pois mais cedo os jovens tem adentrado na modalidade
da EJA e é preciso garantir a esses jovens uma reinser¢ao aos sistemas de ensino em idade
que seja possivel de rever suas aspiracdes, desejos e uma vida digna.

Nesse interim, o foco do nosso trabalho se baseia em verificar como se da a formacao
do educador quimico no curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da
Paraiba e como os cursos tem preparado o projeto politico pedagdgico para enfrentar as
demandas de uma modalidade a muito esquecida pelo sistema educacional.

Para verificar o que lancamos como objetivo foi necessario observar os documentos
que regem o curso de Licenciatura em Quimica enquanto orientacdo e regéncia do curso, a

fim de tentar observar qual o perfil do educador quimico que se espera “formar” de tal curso.
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2. FORMACAO DE PROFESSORES VOLTADA PARA O CAMPO DA EJA

...como vem se dando a preparacdo dos educadores para atuarem na EJA?
Em que momentos e em quais espacos essa formacgdo vem sendo realizada?
Quais tém sido as exigéncias e as expectativas e os interesses colocados para
esse processo de formacdo? Quais as instituicdes que vem assumindo o
papel, a funcdo formadora de educadores? (SOARES, 2006, p. 9).

Iniciar nossas discussfes tomando como base as reflexdes de Soares (2006) ja nos
oferecem subsidios de para onde atentar em nossas reflexdes. Tentar dar respostas assertivas a
tais questionamentos é um cuidado que qualquer formador de educacdo em EJA deve ter, pois
se tivéssemos todos os elementos que respondessem sobre a formagdo do educador da EJA ja
teriamos resolvido toda ou grande parte dos desafios dessa modalidade.

Podemos observar o que vem sendo proposto no decorrer dos anos e avaliar quais as
conjeturas que vem sendo feitas diante desse quadro de formacgéo de professores para a EJA e
do educador quimico voltado para a EJA mais especificamente, que vem tomando maiores
proporcdes conforme o decorrer dos anos, que sao passiveis de discussao nos cursos de
licenciatura.

Em termos de formacdo de professores voltados para a EJA, encontramos um quadro
no decorrer dos anos que ndao é muito animador. Se analisarmos tais espagos, podemos
encontrar nesse quadro o “silenciamento” das instituicdes formadoras (MOURA, 2009), a
auséncia de formacao especifica voltados para tal modalidade (MACHADO, 2008), o escasso
envolvimento das universidades com essa politica de formacgdo (DI PIERRO, 2005), que nem
todas as Instituicbes de Ensino Superior possuem estudos em EJA em suas matrizes
curriculares (ANZORENA E HERPICH, 2012), “as universidades tém tido dificuldade de
superar esse fosso que separa a formacdo pedagogica da formacdo especifica no campo do
conhecimento em que vai atuar” (MALDANER, 2000, p. 46) e ainda o resultado dessa
formacao se da por meio de improvisacdes, onde acaba ficando a cargo do professor buscar 0s
tipos de formacdo continuada, como tentativa de suprir a falta da formacdo inicial
(MONTENEGRO E ATAIDE, 2014).

Utilizando-nos das ideias de Miguel Arroyo (2006, p. 18), o autor ressalta que “ndo
temos parametros acerca do perfil desse educador de jovens e adultos”, que esse perfil

“encontra-se ainda em constru¢do”. Para o autor, “se ndo temos politicas fechadas e formagao
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de educadores para EJA, é porque ainda ndo temos também politicas muito definidas para a
propria educagdo de jovens e adultos” (Ibid. 2006, p. 18).

Esse discurso é perceptivel em muitos dos trabalhos que encontramos na tematica de
formacéo de professores para a EJA, alegando as faltas de politicas de formacao inicial nas
licenciaturas. Porém que contetdos ou metodologias devem servir de base para a formacao
destes profissionais? O que se percebe, na maioria dos trabalhos da EJA, € que os trabalhos se
fundamentam nas “vivéncias” dos educadores e educandos, o que ¢ muito relevante, porém ¢
preciso se aproveitar esse momento de construcdo desse perfil do educador da EJA para se
concentrar nas metodologias, contetidos e finalidades que devem ser analisados e empregados
para 0 melhoramento da educagdo nessa modalidade.

No que diz respeito a formacdo do educador quimico para a EJA, Santos, Massena e
Sa (2011), refletir sobre o “lugar” da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) na formagao inicial
de professores de Quimica significa questionar sobre o espaco destinado e/ou ocupado por
esse campo educacional no curso de licenciatura.

Ja apresentamos, a partir dos estudos de Maldaner (2008), que ha uma auséncia e
porque ndo dizer “caréncia” de educadores quimicos no Brasil 0 que nos leva a uma
hipotese, confrontando com Santos, Massena e Sa (2011), de que tais espagcos Ssdo
minimamente ocupados, haja vista a caréncia que esta formacao nao tem suprido, tanto na sua
area pedagogica especifica, como na EJA. Ainda sobre a formacdo de professores em

Quimica, Maldaner (2003) acrescenta:

As criticas sdo feitas, principalmente, pelos alunos desses cursos quando
comecam a frequentar disciplinas de formacdo pedagdgica ou nos encontros
em que refletem a sua formag&o. Os estudantes criticam, com razéo, desde a
falta de didatica da maioria dos professores da Graduagdo, passando pela
dicotomia das aulas praticas e teoricas, até a falta de transparéncia dos
contetdos de Quimica para o ensino secundario e elementar (MALDANER,
2003, p. 46-47).

Se tal afirmagéo de Maldaner (2003) for assertiva para a maioria dos cursos de
formacdo inicial em Quimica, muito mais dificuldades encontrard a formac&o inicial desse
educador para enfrentar as demandas da EJA que necessitam de uma “formacao pedagogica”
bem fundamentada e sélida.

Em termos legislativos, a LDB 9.394/96 é bem especifica quando sobre a formacéo de

profissionais da educagdo, deve ser “de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e
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modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando”

(BRASIL, 1996). As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos
(DCN/EJA) reiteram essa formagdo, enfatizando que “as licenciaturas e outras habilitaces
ligadas aos profissionais do ensino ndo podem deixar de considerar, em Seus cursos, a
realidade da EJA” (BRASIL, 2000, p. 58).

Assim sendo, o licenciado em quimica ou qualquer outra licenciatura, deve ter sua
formacgdo voltada para uma possivel investidura nas modalidades de ensino, no caso
especifico abordado neste estudo, a EJA, e essa formacdo seja prevista na licenciatura, em
outros termos, na formagéo inicial.

A partir dessas ideias, surgem-nos os seguintes questionamentos: Como se da essa
formacéo do educador quimico? De que maneira os curriculos desse curso esta orientando 0s
licenciados para atuarem na EJA? Quais disciplinas na licenciatura em Quimica seguem as
orientagdes indicadas nas DCN/EJA?

Diante dessas reflexdes e questionamentos e retomando as ideias de Soares (2006),
podemos observar que instituicbes formadoras vém assumindo o papel de formadora em EJA,
mediante seus discursos, 0s documentos que as regem, seu projeto politico pedagdgico (PPP)

e a atitude dos professores formadores frente a essa formagao.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente trabalho se fundamentou no levantamento e andlise dos documentos
relacionados a formacgdo de professores para a educacdo de jovens e adultos e direcionado
com mais afinco para as observagdo na formacéo de professores de Quimica para EJA.

Para efetivacdo do presente proposta, analisamos o conteldo proposto nos documentos
que orientam e regem a Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba.
Segundo Oliveira et al (2003) “a analise de conteudo é um conjunto de técnicas de exploragdo
de documentos, que procura identificar os principais conceitos ou 0s principais temas
abordados em um determinado texto”, com a finalidade de explicar e sistematizar o contetido
da mensagem e o significado desse contetdo (OLIVEIRA et al, 2003, p. 5).

Os documentos que serviram de base para a analise, podem ser caracterizados,
conforme Lucke e André (2005) dos tipos oficial (Parecer CNE/CES 1.303/2001, Resolugéo
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CNE/CP 01/02, dos Pareceres CNE/CP 9/01) e técnico (Projeto Politico Pedagogico (PPP) do
curso de Licenciatura em Quimica), a fim de verificar se os documentos fazem mencao as
discussbes e demandas referentes a formacdo de professores para atuar na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos.

Para efetivarmos essa verificacdo selecionamos o que podemos chamar de unidades de
registro, que conforme Bardin (1977, p. 104) pode ser entendido como “a unidade de
significacdo a codificar e corresponde ao segmento de contedo a considerar como unidade de
base, visando a categorizacao e a contagem frequencial”. Podem ser consideradas unidades de
registro: palavras, palavras-chave, tema, personagem, objeto, acontecimento, documento. Em
termos de andlise documental utilizaremos como unidades de registro, termos que remetem a

modalidade de educacéo de jovens e adultos.

4. FORMAGCAO DE PROFESSORES DE QUIMICA PARA A EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS: um olhar peculiar na licenciatura

Na trilha metodoldgica que escolhemos tragar, tomamos por base os documentos que
regem e orientam o curso de Licenciatura em Quimica tomando por base as peculiares de cada
documento, tentando enxergar tragos de uma formacdo que apontem para a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA).

A andlise feita seguiu alguns critérios para que pudesse ser feita de forma mais
objetiva possivel. E claro que ndo se esgotam outras formas de analise, porém consideramos
os procedimentos utilizados suficientes para a conclusdo do mesmo. Buscamos referéncias,
partindo da analise de unidades de registro que nos remetem a modalidade de educacdo de
jovens e adultos nos documentos listados, huma tentativa de entender como as Diretrizes e 0
PPP se orientam nesse sentido. As analises dos documentos serdo feitas a partir da busca pelas
unidades de registro nos documentos do tipo oficial e por fim o técnico.

O primeiro deles foi o Parecer CNE/CES 1.303/2001 que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para os Cursos de Quimica. As DNC' sdo divididas em topicos,
a saber: 1) perfil dos formandos; 2) Competéncias e habilidades; 3) estrutura do curso; 4)
conteudos curriculares. As unidades de registro escolhidas neste estudo foram: adulto,

educador, EJA, educando, trabalho", professor, modalidade. Em nenhum dos tdpicos listados
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é feito mencdo a modalidade de educacdo de jovens e adultos. Os textos sinalizam de forma
favoravel as pesquisas que vem sendo feitas recentemente, pois ndo atentam para a
modalidade de EJA.

Podemos enxergar o papel do educador quimico (MALDANER, 2008), entendido nas
DCN como licenciado, sem observacdo das orientacdes voltadas a EJA, somente para o

ensino fundamental e médio.

O Licenciado em Quimica deve ter formacdo generalista, mas solida e
abrangente em contetdos dos diversos campos da Quimica, preparacdo
adequada a aplicacdo pedagogica do conhecimento e experiéncias de
Quimica e de areas afins na atuacao profissional como educador na educacdo
fundamental e média. (PARECER CNE/CES 1.303/2001, p. 4) (grifo nosso).

E ainda especifica seu publico-alvo e interesse deixando de fora a modalidade de EJA

Atuar no magistério, em nivel de ensino fundamental e médio, de acordo
com a legislacdo especifica, utilizando metodologia de ensino variada,
contribuir para o desenvolvimento intelectual dos estudantes e para despertar
o interesse cientifico em adolescentes; organizar e usar laboratérios de
Quimica; escrever e analisar criticamente livros didaticos e paradidaticos e
indicar bibliografia para o ensino de Quimica; analisar e elaborar programas
para esses niveis de ensino. (PARECER CNE/CES 1.303/2001, p. 4) (grifo
n0sso).

A Resolucdo CNE/CP 01/02 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena. Tal resolucdo apresenta que o PPP dos cursos de formagédo de professores

devem ser consideradas

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formacédo especifica relacionada as diferentes
etapas da educacdo basica, propiciar a inser¢do no debate contemporaneo
mais amplo, envolvendo questes culturais, sociais, econémicas e 0
conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a propria docéncia,
contemplando:

I - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais e as das comunidades indigenas; (RESOLUCAO CNE/CP 01/02,
p. 3) (grifo nosso).
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Porém o que podemos considerar do documento em questdo é que 0 mesmo trata
muito pouco da modalidade de EJA que pode ser vista no quadro 1.

O Parecer CNE/CP 9/01, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em consonancia com o Parecer CNE/CP n. 1.303/01, apresenta mais
referéncias a modalidade de EJA, embora alguns dos termos referenciam-se a significados
aleatdrios de interpretacdo do autor ou de forma generalizada. Um exemplo é a unidade de
registro modalidade, onde se encontram trechos especificando que a modalidade em questao é
a EJA, outros que apresentam apenas modalidades da educacdo bésica, podendo ser qualquer

uma delas.

QUADRO 1 — Unidades de registro encontradas nos documentos oficiais analisados
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RESOLUCAO CNE/CP 1/2002 11000 0]|23]3
PARECER CNE/CES 1.303/2001 o|l1]|0]oO 4 10
PARECER CNE/CP 9/2001 10106 |1 230 | 15

Fonte: Elaborada pelo autor

A pergunta que pode ser feita nesse caso, apos a observacdo das consideracOes e
analise do quadro é que, os documentos foram observados somente pela contagem de
palavras? Certamente que sim, entretanto é a presenca ou ndo, das unidades de registro, revela
a importancia dessa unidade na andlise de contetdo, o que Bardin (1977) chama de

frequéncia. Para ele “a frequéncia é a medida mais geralmente usada. Corresponde ao

postulado (valido em certos casos e noutros ndo) seguinte: a importancia de uma unidade de

registro aumenta com a frequéncia de aparicdo” (BARDIN, 1977, p. 109) (grifo nosso). E

complementa que “a aparicdo de um item [...] serd tanto mais significativa [...] quanto mais
essa frequéncia se repetir” (IBID. 1977, p. 109).

Assim sendo, a ocorréncia ou ndo de uma unidade de registro, pode trazer uma forma
de mensagem implicita dentro do préprio conteido. A auséncia pode revelar varias coisas,
como por exemplo, bloqueamentos em analises clinicas; descuido ou descaso em determinado

tema; omissao, entre outros.
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Outro ponto que deve ser observado, para que ndo se abram discussGes sobre a
simplicidade do autor sobre as “contagens” das palavras meramente, ¢ que essa contagem
também deve levar em conta o seu campo semantico, o significado de sua mensagem. Assim,
ndo é contagem um evento meramente simplista, mas que envolve pericia do autor. Urung
(1974) apud Oliveira et al (2003) nos apresenta que essa unidade de registro pode ser
analisada em duas categorias: formais (grupo gramatical a qual a palavra pertence:
substantivo, adjetivo, verbo..) ou semanticas (seu sentido: polissémino, sinonimico,
mudancas de sentido, relagdes entre as unidades significativas).

Para exemplificar melhor vamos utilizar a unidade de registro que sugestionamos:
educador. Observamos a partir do QUADRO 1 que ela surge apenas uma Vvez nos
documentos. Porgue ela foi elencada? Qual o sentido a ser analisado? VVejamos entdo.

Ja observamos o que Maldaner (2000; 2003) quando trata do educador quimico ele
enviesa sua discussdo para o professor com dominio da Quimica tedrica e com solida
formacdo pedagogica. Ja& Arroyo (2006), também citado anteriormente neste estudo, chama a
atencdo que o “educador” seja aquele que esteja ou na “educacdo infantil” ou “na educacio de
jovens e adultos”, atentando para o discurso implementado na prépria LDB (1996) quando
diferencia as etapas da educacdo basica: educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio,
educacéo de jovens e adultos, etc.

Este seria um trago no perfil de formagdo: formar a consciéncia e a
identidade de educadores, seja da inféncia, seja dos jovens e adultos. Se a
LDB enfatiza o “E” de educagdo, essa mesma énfase tera de definir o seu
profissional: educador. Logo, politicas de formacdo com énfase no dominio
das artes, saberes e sensibilidades do oficio de educar, de ensinar-educar-
formar articulador (ARROYO, 2006, p. 25).

Assim sendo quando buscamos essa unidade de registro encontrada apenas no Parecer
CNE/CES 1.303/2001, verificamos que ela esta mais para a ideia de Maldaner (2000; 2003)
do que a de Arroyo (2006).

O Licenciado em Quimica deve ter formacdo generalista, mas solida e
abrangente em contetdos dos diversos campos da Quimica, preparacdo
adequada a aplicacdo pedagogica do conhecimento e experiéncias de
Quimica e de areas afins na atuagdo profissional como educador na
educacdo fundamental e media (PARECER CNE/CES 1.303/2001, p. 4)
(grifo nosso).
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Observe que como analise, a LDB (1996) ndo diz educacéo fundamental e média, mas
sim, ensino. Logo forma-se um erro de natureza conceitual. Talvez até tenha passado
despercebido na leitura feita anteriormente. Complementando a analise dessa unidade de
registro, se buscamos o termo educador, e este ndo trata da educacao de jovens e adultos, ou
seja, mais voltada para a ideia de Arroyo (2006), essa unidade de registro ndo atende aos
critérios da andlise. Dai a contagem ser um método ocasionalmente simples, mas a analise ser
algo gue envolve pericia e perspicacia do analista.

Incidamos para a analise do documento do tipo técnico: o Projeto Politico Pedagdgico
do curso de Licenciatura em Quimica. Poderiamos continuar na analise das unidades de
registro dos documentos oficiais, porém nosso estudo se baseia na analise da formacdo do
professor voltado para a EJA e como o PPP tem o seu corpo técnico fundamentado nos
documentos oficiais e é o documento orientador dos cursos de Licenciatura, acreditamos que
a analise do PPP atenda muito mais aos objetivos desse estudo e ndo torna enfadonha a
discussdo dos dados. O que fizemos anteriormente serve como pano de fundo de nossa
observacdo podendo deixar possiveis questionamentos: se os documentos do tipo oficial
orientam assim, como orienta 0 PPP? Temos a mesma quantidade de unidades de registro?
Mesma frequéncia? entre outras.

Para Veiga (2000, p.183) apud Medeiros e Silva (2009)

O projeto politico pedagdgico de um curso (qualquer que seja) tera de fazer
opcOes, definir intencionalidades e perfis profissionais, decidir sobre os
focos decisorios do curriculo (objetivos, contetdos, metodologia, recursos
didaticos e avaliacdo), analisar as condicGes reais e objetivas de trabalho,
otimizar recursos humanos, fisicos e financeiros, estabelecer e administrar o
tempo para o desenvolvimento das acOes, enfim, coordenar os esforcos em
direcdo a objetivos e compromissos futuros (grifo nosso).

E na intencionalidade da mensagem do PPP que estamos focando esse estudo. O
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de Licenciatura em Quimica foi de 2007.

Segundo o proprio PPP do curso

Um projeto politico pedag6égico de qualquer instituicdo de ensino, e em
qualquer nivel devera ser refletido e avaliado pela comunidade — seus atores
— no dia-a-dia da instituicdo, pois, assim, podera responder as demandas
sociais (PPP DE QUIMICA, 2007, p.10).
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Se tal documento possibilita responder as demandas sociais, a EJA poderia ser uma
dessas prioridades. A EJA é uma demanda social hd muito marginalizada em termos de
formacéo ja discutidas anteriormente neste estudo (MOURA, 2009; MACHADO, 2008; DI
PIERRO, 2005; ANZORENA E HERPICH, 2012; MONTENEGRO E ATAIDE, 2014) como
pela sua propria historicidade que vem desde o “ensino” dos jesuitas até hoje. Se ainda nao
considerarmos, o Brasil € o oitavo pais com maior taxa de analfabetismo no mundo
(UNESCO, 2014). Sendo entdo assim, o PPP deve ser analisado nesse enfoque, na
possibilidade de diminuicdo dessas demandas.

Na continuidade dessa analise utilizaremos as mesmas unidades de registro afim de

tentarmos equacionar esses dados, para uma melhor observacao.

QUADRO 2 — Unidades de registro encontradas no documento técnico (PPP) analisado
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Fonte: Elaborada pelo autor

O PPP revela intencionalidades segundo Veiga (2000). Que intencionalidades sdo
estas, olhando para estas unidades de registro observadas em seu escopo? Por frequéncia,
podemos observar que o0 assunto ndo ganha relevancia. Vamos analisar mais de perto as
unidades escolhidas no QUADRO 2, com mais especificidades para as unidades que
envolvem a EJA: adulto, educador, educando e modalidade.

Para o primeiro termo ADULTO, citado apenas uma vez no PPP temos que

Considerando as diversidades culturais, sociais e da etnia brasileira torna-se
imprescindivel para o conhecimento profissional do professor o saber lidar
com as diferencas, assumindo o compromisso com a inclusdo de criangas e
jovens indigenas, portadores de necessidades educativas especiais, jovens e
adultos que ndo tiveram acesso a educacao na idade escolar correspondente;
vitimas de um sistema educacional historicamente excludente. Um meio de
minimizar a marginalizacdo desses segmentos € tratar pedagogicamente
essas questdes com 0s nossos docentes do futuro. (PPP, 2007, p. 17) (grifo
N0sso).
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O adulto é o mesmo adulto de que estamos tecendo comentérios neste estudo.
Entretanto € citado apenas a sua condicdo de marginalizado pelo sistema educacional sem
observacao de uma politica de profissionalizacdo docente voltada para a EJA. Ainda mais
grave gue isso € o final do texto em questdo. Tratar com os docentes do futuro? Além do
termo gerar ambiguidades das quais ndo vamos tratar aqui, se faz necessario se discutir tais
ideias hoje, diante de todo quadro de vitimizagdo historicamente excludente que o mesmo
texto em questdo apresenta e observada de maneira tal nesse estudo.

A proxima unidade de registro, EDUCADOR, citada por duas vezes no PPP, nos faz se
perguntar que tipo de educador € esse de quem o documento apresenta? Para isso vejamos 0

que diz o documento

A formagdo do educador no cenério da pos-modernidade configura-se como
um processo multicultural e continuo em diregdo ao crescimento pessoal e
profissional, a partir da valorizacdo dos saberes e competéncias de que sdo
portadores e da relagdo teoria e préatica. (PPP, 2007, p. 13) (grifo nosso).

Os Licenciados em Quimica deverdo ser detentores de uma ampla e sélida
formagdo béasica, com adequada fundamentacdo técnico-cientifica que
propicie o entendimento do processo histérico de construcdo do
conhecimento no tocante a principios, conceitos e teorias, de natureza
especifica e pedagogica, pautados nos avancos cientificos e tecnoldgicos e
nas necessidades sociais, bem como responsabilizar-se como educador, nos
Varios contextos da sua atuagdo profissional, no Ensino Fundamental e
Médio, sem perder de vista a formacdo do individuo para o exercicio da
cidadania. (PPP, 2007, p. 28) (grifo nosso).

O termo educador citado na primeira vez ndo especifica que educador é esse que
estamos observando, tratando de forma generalista o termo, com viés a formacdo docente. Ja
0 segundo, tem mais especificidade para a educacdo basica, mas ndo para a EJA.

O termo EDUCANDO, conforme observado, emerge quatro vezes no texto. Quem é
esse educando? Diante da quantidade de vezes que surge o termo, observamos que estes sao
sujeitos da educacdo bésica: ensino fundamental e médio.

Por ultimo, vejamos o que temos para o termo MODALIDADE. De acordo com 0
Quadro 2, emerge no texto apenas trés vezes. Das trés vezes, observamos que por duas vezes
se trata de modalidades em sua forma generalista e uma vez relacionada a modalidade normal,

ndo tendo entdo referéncia a modalidade de educagédo de jovens e adultos. Assim, podemos
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constatar que a presenca das unidades de registro apresentadas no Quadro 2, ndo revelam
qualquer possivel preocupagdo com a modalidade de EJA.

Diante das andlises das unidades de registro, foi feita posteriormente uma observacgéo
no curriculo das disciplinas, atentando para as atividades-disciplinas e as ementas dos cursos.

A estrutura curricular das disciplinas sdo categorizadas de acordo com o Quadro 3.

Quadro 3 : Organizacao Curricular

ATIVIDADES CH Total | PERCENTUAL(%)
BASICAS 1920 545
DIDATICO- PEDAGOGICAS 950 273
COMPLEMENTARES 400 114
ELETIVAS - minimo a cursar 240 6.8

TOTAL 3520 100,0

Fonte — Projeto Politico Pedagédgico, 2007, p. 33.

Conforme nossa investigacdo, buscamos encontrar disciplinas com nomenclaturas
voltadas a educacdo de jovens e adultos no nucleo das atividades (complementares, didatico-
pedagogicas e eletivas). O que ndo foi surpresa diante do levantamento bibliogréafico e da
analise das unidades de registros elencadas neste estudo, ndo se encontrou nenhuma disciplina
com o titulo voltado para a educacéo de jovens e adultos.

Por fim, esquadrinhamos nas ementas das disciplinas presentes no PPP do cerne das
atividades (didatico-pedagdgicas, complementares e eletivas), qualquer referéncia a
modalidade em questdo, porém ndo foi verificada de maneira especifica a abordagem da
Educacdo de Jovens e Adultos. Entendemos que de alguma forma, a abordagem possa ser
feita dentro do &mbito das disciplinas de ndcleo especifico e de formagdo pedagégica, pois
existem possibilidades de insercdo do ensino relativas a EJA, porém precisamos superar 0

campo das suposicdes e possibilidades para que haja efetivacao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo do professor de Quimica para atuar na modalidade de EJA, € uma prética
vivida por varios professores na forma mais de saber experiencial que pedagogico conforme
discute Tardif (2002), porém no que pese a sua formacéo inicial para atuar na Educacdo de
Jovens e Adultos tem sido deixada de lado pelas instituicbes formadoras. Embora nos

utilizassem de uma inquietacdo local, de uma instituicdo publica formadora de professores de
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Quimica, pelos levantamentos feitos, entendemos que essa discussao também ¢é relevante para
outras instituigoes.

Enxergamos, em certos momentos de forma turva, que o Brasil tem avangado em sua
politica educacional melhorando substancialmente a efetivacdo da educacdo baésica
(UNESCO, 2014), ndo a contentamento pleno, porém a Educacdo de Jovens e Adultos,
resguardados pela LDB 9.394/96, vem sido deixado de lado nos mesmos referenciais que
apresentam os avangos da educacao brasileira. Ha muito a se discutir e a fazer, pois ainda
continuam o “siléncio” das instituigdes formadoras quanto a essa questdo como também as
“gambiarras” feitas pelo poder publico e privado, oferecendo cursos de extensdo e formagdo
continuada na tentativa de supressdo da formacdo inicial (MONTENEGRO E ATAIDE,
2014).

Na analise dos componentes curriculares presentes no PPP, notamos que existem
possibilidades de abordagem da EJA como, por exemplo, referenciais bibliogréficos de duas
disciplinas, entretanto a presenca desses referenciais ndo revela nenhuma intencionalidade de
formacdo voltada para EJA, sem nada de garantia explicita, ficando a cargo do professor
formador, realizar ou ndo, tal abordagem diante da sua cosmovisdo e formacao.

Frente ao que discutimos neste estudo, que ndo é uma andlise fechada, pronta e
acabada, enxergamos formas de amenizar essas demandas, como por exemplo, a insercdo de
uma disciplina de EJA na matriz curricular do curso ou em ementas com referenciais teoricos
voltados exclusivamente para tal inquietacdo, como algumas universidades tem realizado em
lugares diversos, por entenderem a necessidade de didlogo a partir dessas questdes.

Refletindo desde ja sobre essa proposta, da implementacdo de uma disciplina de EJA
nas instituicdes formadoras de professores, podemos encontrar alguns questionamentos como:
Uma disciplina pode dar conta da necessidade de formacdo inicial para os futuros docentes?
Que necessidades sdo essas? De que forma essas necessidades poderiam ser abordadas dentro
do curso?

Diante dessas problematizacGes, temos poucos elementos que possam responder a tais
questdes e outras que venham a surgir. Porém compreendemos que acabaremos com 0
silenciamento das instituicdes formadoras, do reducionismo metodoldgico, e a possibilidade
de reflexao sobre a evasao escolar com mais pesquisas de ordem pratica, de uma proximidade

entre teoria e pratica.
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Ainda no mesmo olhar, basta ao poder publico uma reformulacdo de suas resolugoes,
diretrizes e leis, que conforme avaliamos a partir das analises de registro e frequéncia das
mesmas seguindo o proposto por Bardin (1977), essa reformulacéo se faz imprescindivel, pois
¢ a partir delas que os sistemas educacionais se reafirmam e se orientam. Cabe salientar que
essa reformulacdo deve compreender uma necessidade de modificacbes ndo s6 no campo

tedrico, mas que possa tornar sua pratica possivel de executé-las.

" Primeiramente gostariamos de observar algo que ndo é puramente o foco deste trabalho, mas as DNC sé
apresentam o termo “educador” uma tnica vez, o termo “professor” quatro vezes e o termo “magistério” apenas
duas vezes. Aparentemente hid uma falta de valorizacdo de termos que fagam com que os licenciados se
reconhegam como profissional da educagéo.

it Convém explicitar que a busca pelo termo trabalho neste estudo, esta ligado ao jovem ou adulto trabalhador e
ndo mercado de trabalho ou funcdo docente.

il Embora o termo adulto esteja presente no termo EJA, utilizamos a ideia de Bardin (1977) de categoria com
exclusdo mutua. Assim quando aparece o termo “adulto”, sera contabilizado na unidade de registro ADULTO,
enguanto que “educacdo de jovem e adulto” sera contabilizado na unidade de registro EJA.
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