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Eixo tematico - 2 Identidades e trajetorias na formacao dos educadores(as) de EJA

RESUMO

Neste artigo apresentamos uma reflexao sobre o desenvolvimento do Observatorio Alagoano de
Leitura em EJA que se caracterizou como dispositivo de pesquisa-formagiao. Adotamos os
principios de uma investigacao qualitativa, do tipo colaborativa. Em nosso meio académico e ao
longo da histéria sdo poucos os estudos que tém se debrugcado sobre as praticas de ensino da
leitura na EJA, em especial na de sala aula e, sobretudo, com base nos pressupostos teorico-
metodologicos da pesquisa colaborativa, assim essa experiéncia vem se caracterizando como uma
proposta de intervencdo inovadora, como fundamentacdo tedrica para a area de Educacdo de
Jovens e Adultos em interface com as praticas de ensino da leitura. Os resultados indicam que o
desenvolvimento de uma investiga¢do colaborativa nos loci das escolas podem possibilitar o
(re)pensar das praticas de ensino da leitura e, nesse contexto, saberes docentes sdo gerados pelos
professores das escolas, sobre suas praticas, e pelos professores da universidade sobre o modo
singular de fazer pesquisa-formacao.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao de Jovens e Adultos, Pesquisa colaborativa, Formacao
continuada de professores, Leitura.

1 INICIANDO O DIALOGO: COMO TUDO COMECOU...

A pesquisa denominada Leitura na educagio de jovens e adultos e a formacio de
leitores (2010) foi realizada em uma escola publica estadual de Maceid/AL, numa turma de
alfabetizacao da Educagao de Jovens e Adultos, e apontou que a professora de EJA apresentava
dificuldades em desenvolver praticas de leitura que auxiliem os alunos a apropriarem-se desta

como pratica social.
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As aulas observadas nao propuseram a diversidade de situagdes didaticas, que auxiliassem
os educandos a desenvolverem as estratégias de leitura (SOLE, 1998) necessarias para tornarem-
se leitores. Essa realidade fez com que pesquisadores da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), propusessem outra investigagdo, denominada: A leitura e a formacao de leitores, no
Estado de Alagoas: estudo e intervencao de alfabetizacdo em Educaciao de Jovens e Adultos
(2011), no ambito do Observatorio da Educacdo', em quatro escolas: duas municipais e duas
estaduais, situadas na cidade de Maceio/AL.

A investigacdo constatou que as praticas de ensino da leitura das professoras
apresentaram: encaminhamentos didaticos, selecdo de contetidos e praticas de leitura -
desconsiderando a especificidade dos sujeitos da EJA. Constatou, ainda, que as professoras ndo
fizeram referéncia as especificidades dos géneros textuais abordados e apresentaram
dificuldades em trabalhar os aspectos linguisticos e estruturais especificos de cada género textual
“lido”.

Os géneros textuais que circularam nas turmas da EJA foram utilizados para atender aos
procedimentos didaticos subjacentes as praticas de ensino tradicional, com é&nfase na
decodificagdo e na abordagem superficial do texto. As professoras direcionavam suas praticas de
ensino da leitura seguindo quase sempre o encaminhamento didatico pré-determinado: leitura em
voz alta; proposicao de atividades de interpretacao e, posteriormente, realizavam a correcao oral
dessas atividades.

Ao trabalharem com géneros textuais em sala, as docentes ndo consideraram seus usos,
suas fungdes, os seus aspectos comunicativos € interacionais. Muitas vezes, extrairam apenas
alguns fragmentos para serem analisados superficialmente: uma frase, o titulo, uma metéafora.
Fomentando neste contexto, a pratica de leitura sem propositos comunicativos e sem funcao
social, na contramio do que Freire (2001) considerava como ancoragem do/para o ensino de
leitura ao expressar que “Ensinar a ler ¢ engajar-se numa experiéncia criativa em torno da
compreensdo. Da compreensao e da comunicagao” ( p. 261).

A investiga¢do mostrou que € a partir da reflexdo sobre as praticas de leitura vivenciadas
que os professores podem buscar estratégias e saberes para ressignificar essas praticas. Segundo
Silva (1998, p. 25) “Temos de buscar ou construir técnicas de ensino a partir daquilo que existe

em nossa frente, isto €, da realidade concreta das escolas e das necessidades dos educandos”.

! Observatorio da Educagio - edital n® 38 de 2010/CAPES.
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De posse desses resultados avangamos para outra etapa da pesquisa: a intervengao
colaborativa com o propoésito de contribuir para o repensar do ensino da leitura na EJA, atrelando
ao processo de pesquisa a formacao docente, na perspectiva de ressignificar as praticas de leitura.
Para Ibiapina (2008), nessa abordagem o professor deixa de ser mero objeto, compartilhando
com os pesquisadores a atividade de transformar as praticas, a escola e a sociedade, permitindo
um constante dialogo entre a comunidade académica e as escolas /oci do estudo.

Isso nos levou a implantarmos o Observatorio Alagoano de Leitura (OAL) em EJA, como
dispositivo de pesquisa-formacao tendo como pressupostos norteadores a “formagao continuada”
e a “intervengdo”. Neste artigo, situamos o referido Observatorio; na sequencia o didlogo sobre

as praticas de ensino da leitura observadas e as possibilidades de intervencao colaborativa.

2 OBSERVATORIO ALAGOANO DE LEITURA NA EJA: UM DISPOSITIVO DE
PESQUISAFORMACAO

Este Observatério atuou como dispositivo de pesquisaformacdo constituiu-se como “Un
espacio estratégico y tactico que es revelador de significados, analizador de situaciones,
provocador de aprendizajes y nuevas formas de relacion y organizador de transformaciones,”
conforme Souto (2007, p. 21) apud (OLIVEIRA, 2009, p. 109). O dispositivo como espac¢o-
tempo formativo enceta uma nova forma de participagdo “colaborativa” dos envolvidos, para os
professores em processos de formacao continuada.

Assim sendo, ¢ um lugar que favorece a mobilizacdo de saberes docentes (TARDIF,
2004) que, postos em interlocucdes podem viabilizar processos formativos - um lugar
aprendente. Nessa direcdo, dizemos que a formagdo continuada como um processo inconcluso e
de desenvolvimento profissional tem uma forte imbricacdo com o espago do referido
Observatoério, onde se mobilizam relagdes de identificacao e pertencimento e para onde confluem
acoes, gestos, vozes, que partilhados podem ser revistos, relidos, ressignificados e, até,
redimensionados.

Neste contexto, a pesquisa-formagdo como abordagem colaborativa agrega a dimensao
formativa dos sujeitos em/por meio da investigacdo. Participaram desta modalidade de pesquisa
professores da EJA e da Universidade, que “Nado se limitam a recolher e analisar dados, mas
promovem a formag¢do dos sujeitos pela pesquisa. instigando a reflexdo sobre os dados que sdo

levantados” (TEIXEIRA, 2010, p. 123). E que formagéo e pesquisa sdo consideradas processos
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que se mesclam e se comple(men)tam, ao mesmo tempo. Articular essas duas dimensdes passa a
ser o grande desafio na/para a pesquisa.

Experienciamos por meio dos procedimentos formativos adotados na pesquisa, as sessdes
de estudo ¢ as sessdes reflexivas mostrando que “Ha sempre algo diferente a fazer na nossa
cotidianidade educativa, quer dela participemos como aprendizes e, portanto, ensinantes, ou
como ensinantes e, por isso, aprendizes também” (FREIRE, 2001, p. 260). Neste movimento
apontado pelo autor o Observatdrio atua como dispositivo mobilizador de aprendizes e ensinantes
que se alternam, permanentemente, em relagdo ao grupo e a si mesmo, ciente de que ha sempre

algo a fazer na nossa atuacdo cotidiana com os educandos da EJA.

3 ENTRE O OLHAR, O ESCUTAR E O INTERVIR NAS PRATICAS DE LEITURA NA
EJA

Em meio a riqueza e as diversas possibilidades de olharmos sobre os dados empiricos
coletados - nas sessdes reflexivas? -, “escolhemos” apresentar as pistas sobre a necessidade de
ressignificar o ensino da leitura na EJA no processo de formagao continuada do professor. Pois,
no cotidiano escolar, ainda visualizamos na EJA, “Uma pratica de leitura sem interesse, sem
funcdo, pois aparece inteiramente desvinculada dos diferentes usos sociais que se faz da leitura
atualmente (ANTUNES, 2003, p. 27)”.

Organizamo-nos metodologicamente em dois momentos. No primeiro, foram
desenvolvidas sessdes de estudo’. No segundo momento, realizamos observacdes da pratica
docente, que foram sistematizadas e discutidas em sessdes reflexivas®.

Essa colaboragdo aconteceu por meio das interagdes construidas pelos sujeitos envolvidos
na investiga¢do, em todos os momentos de trocas € de complementacdo dos saberes sobre o

objeto de investigacdo. Segundo Falsarella (2004, p. 5)

Qualquer proposta de inovagdo em pratica de sala de aula passa necessariamente
pelo crivo e pela aceitagdo do professor, pelas relagdes que ele estabelece com
sua pratica ja construida, pelas representagdes que revela sobre seu papel
docente.

2 Segundo Ibiapina (2008, p. 97), “As sessdes reflexivas podem ser realizadas com a finalidade de promover
encontros destinados a estudos, a reflexdo interpessoal e intrapessoal e a analise da pratica”.

3 Estudamos com as professoras: concepcdes de linguagem; géneros textuais; tipos textuais; dominios discursivos;
concepcdes de leitura; compreensao de textos; e, sequéncias didaticas.

* Nas sessdes de estudo e reflexivas participaram pesquisadoras, professora, coordenadora pedagdgica e aluno
bolsista, de modo que esses sujeitos construissem saberes docentes, colaborativamente.
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Durante as referidas sessdes reflexivas propomos como procedimentos: estudos e
ressignificagdes sobre a pratica docente; novo planejamento das aulas de leitura e retorno a
pratica em sala de aula. Esta dindmica de pesquisaformacio pode ser referida como um processo
de “investigacdo-accdo emancipatoria: trabalhar e aprender em conjunto”. Desse modo, Ibiapina

afirma que

Ao planejar e praticar estudos nessa perspectiva, o pesquisador auxilia os
docentes a analisar e teorizar sobre a pratica de sala de aula, sobre a escola e
sobre a sociedade, criando condic¢des de transformar esses contextos em espagos
mais emancipatorios. (IBIAPINA, 2008, p. 16)

A partir dos didlogos construidos sobre a pratica de ensino da leitura na EJA, a professora
teve a possibilidade de reelaborar os eventos e as praticas de leitura propostas, de forma que as
“novas” praticas fossem promotoras de dialogos e interacdes, entre o leitor, o autor e as praticas
sociais de uso da linguagem. Esta colaboragdo, entre professor e pesquisador, ¢ essencial para
que ocorra a mudancga na pratica docente na escola.

Ao fomentarmos um didlogo sobre as relagdes estabelecidas com os alunos na pratica
docente, Tardif & Lessard (2005, p. 140) afirmam que “Os alunos se situam no coracao da tarefa
dos professores, da qual eles constituem, por assim dizer, o ‘objeto’ central do trabalho”. Nessa
perspectiva, em dialogos construidos com alunos da escola locus da investigacdo tivemos a
oportunidade de compartilhar situacdes de interagdes linguisticas, quando o toépico em discussao
consistia no objetivo do regresso a escola. Eles nos demonstraram, sem hesitar, que buscavam no
ambiente escolar aprender a ler e a escrever, enquanto necessidades sociais, conforme o

depoimento de uma aluno:

Hoje nos ndo podemos fazer um concurso publico ou entrar em alguma area de
trabalho por questdo dos estudos. E, quando vocé ¢ crianga ndo pensa assim.
Para crianga tanto faz como tanto fez. Tanto faz, vocé comer uma vez por dia
ou dez. Quando vocé passa a ser adulto, a ter conhecimento da vida, vocé passa
a entender o que significa o estudo. Hoje, estudo porque quero fazer o melhor
para mim. Eu posso fazer um concurso publico, posso me formar numa area de
trabalho, de acordo como avango, nos meus estudos, vou alargando meus
conhecimentos € meu espagos.

Dominar as habilidades de leitura e escrita na EJA no processo de alfabetizagdo e pos-
alfabetizacdo, para o aluno, significava uma possibilidade de “emancipagdo”, da condi¢dao de

analfabeto para a condigdo de sujeitos que “dominam” as letras. Mas, ao retornarem a escola se
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tém davida em relacdo: ao lugar das praticas de leitura e de escrita na sala de aula; a mediagdo
dessas praticas pelo professor; de que forma vao interagirem ressignifica-las, aspectos esses,
fundamentais na formagao leitora dos sujeitos.

A unidade basica de ensino das praticas de leitura que nos propusemos a problematizar,
neste artigo, consistiu na utilizacao pela professora de géneros textuais como objeto de didlogo e
de producdo de sentidos que precisam ser compreendidos pelo leitor. Segundo Santos (2006), o
texto como elemento central de estudo nas aulas de Lingua Materna (LM), visto como lugar de
interacdo, pressupde um tratamento adequado nas praticas de leitura, ndo s6 nas aulas de LM,
mas em qualquer contexto de sala de aula no qual o texto seja objeto de ensino-aprendizagem.

Partimos do pressuposto de que as sessdes reflexivas como “procedimento que motiva os
professores a focalizar a atengdo na pratica docente e nas intengdes de ensino e incentiva a
criacdo de espacos de reflexao critica” (IBIAPINA, 2009, p. 96), propiciaram o repensar da sua

acdo/atuagao cotidiana junto aos educandos.

4 A ARTE DE ENSINAR A LER NA EJA: UM SABER DOCENTE EM CONSTRUCAO

Compreendemos que o aluno da EJA, no processo de pos-alfabetizagao, tem o direito a
ter acesso a cultura letrada na escola por meio de praticas significativas de ensino da leitura. Pois,
como afirma Silva (1998, p. 124) “A alfabetiza¢do deve ser tomada como um ponto de partida
para a inser¢do do educando no mundo da escrita € ndo como um processo que se esgota em si
mesmo”.

Para o autor “O aprimoramento do leitor deve ocorrer ao longo de toda a sua trajetoria
académica e continuar pela vida” (idem). Essa reflexdo nos inquieta no sentido de buscarmos
entender e intervir nas praticas de ensino da leitura na EJA que se distanciam da perspectiva da
formacao de leitores para atuarem em suas praticas sociais ao longo da vida.

Propor “boas” praticas de leitura exige, do educador da EJA, superar os “modelos” de
leitura enraizados na sociedade. Modelos que ultrapassem a estratégia de decifragdo das palavras
e das frases, evitando a fragmentagdo do texto, a delimitagdo do que deve ser lido, como se o
sentido desse objeto cultural se construisse pelas partes em detrimento do todo. A fragmentagao
do texto ¢ uma estratégia que pode prejudicar a compreensdao do leitor. A leitura pode ser
caracterizada como uma atividade de integracdo de conhecimentos, contra a fragmentagao,

conforme dizem (KLEIMAN & MORALIS, 2004).
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Nessa perspectiva de pensar o (des) caminho das praticas de leitura no contexto da escola,

as sessoes reflexivas nos mostraram que devem ser sistematizadas:

Com a finalidade de auxiliar os professores e reconstruir conceitos e praticas,
desenvolvendo um processo reflexivo que inicia pelas construcdes ja existentes
e pela identificagdo dos componentes basicos dos eixos tedricos da agdo e as
tendéncias que estdo mais proximas do fazer didatico. Essa reflexdo promove a
reelaboracdo de conceito e praticas pedagogicas e a avaliagdo das possibilidades
de mudancas da atividade docente. (IBIAPINA, 2008, p. 97).

Durante a sessdo reflexiva tentamos problematizar a pratica da professora para que ela
pudesse ressignifica-la. E, em se tratando da vivéncia de praticas de leitura percebemos auséncia
de clareza sobre a diferenga entre pratica de leitura com o propdsito de desenvolver no aluno a

compreensao leitora e a leitura como pressuposto para a producao de outro texto.

4.1 Dialogando com a prdtica de ensino da leitura

No contexto do Observatorio Alagoano de Leitura os professores optam pelo trabalho
com textos do dominio discursivo literario. Concordamos com Paiva (2007, p. 113) que os
sujeitos jovens e adultos precisam “Ser ndo apenas alfabetizados, mas despertados para o sentido,
para o poder e as possibilidades que a leitura polissémica dos textos de literatura podem conferir
aos que sabem ler e escrever para além do sistema de escritura”.

Trazemos a proposta de trabalho do texto: As Cocadas®, de Cora Coralina. A autora era
familiar aos alunos, quando estes, em outras aulas, conheceram a sua biografia e estudaram o
poema Das pedras.

Por meio do texto literario, As Cocadas, Coralina foi reapresentada aos alunos em um
episddio rememorado da sua infincia, cujas pistas podem ser evidenciadas pela narracdo em
primeira pessoa, imprimindo “Um tom confessional a histdria, no qual o leitor pode sentir-se o
ouvinte/confidente da narradora, como também conhecer inquietagdes e peculiaridades do ser
crianca em outros tempos”. Contudo, conforme nos fazem notar Ramos e Panozzo (2010, p. 22 ),

a obra:

> O livro publicado pela Editora Global encontra-se indicado para criancas. CORALINA, Cora. As cocadas. Ilust.
Alé Abreu. Sao Paulo: Global, 2007
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Que partilha lembrangas de uma infincia distante no tempo, ndo é s6 um conto,
j& que a linguagem ¢ tingida por poesia € o conjunto do texto verbal estd
significado por ilustragcdes que auxiliam o leitor atual a entender aspectos que
teria dificuldade.

As caracteristicas do texto apontadas por Ramos e Panozzo (2010) sdo muito importantes
na medida em que nos indicam pistas para o trabalho metodolégico com o texto quando do
trabalho com a leitura. Ademais, a referida autora chama-nos atengdo para a importancia de o
texto ser lido e apresentado no suporte livro de literatura, notadamente, porque as
imagens/ilustra¢des podem ajudar o leitor a compreender melhor o texto e estabelecer relagdes.

A narrativa apresentada no conto As cocadas, sob a forma de discurso direto e, a0 mesmo
tempo, detalhista no que ¢ preciso - qualidades de quem conta mesmo um conto - envolvem o
leitor, despertando-lhe o desejo de descobrir a resolucdo do conflito vivido pela personagem.

Vejamos:

Remexendo o passado, a narradora conta-nos uma passagem triste, que deixou ressentimento e
arrependimento. Cora conta a histéria de uma menina "prestimosa e trabalhadeira & moda do tempo".
Ela rememora o dia em que foi chamada pela prima para ajudar a fazer cocadas, descrevendo todo o
ritual: “tacho areado, coco gordo, carnudo e leitoso”. Mexe, espera tostar, esfriar, cortar. A
surpresa/decepcdo veio depois, quando teve direito a apenas duas cocadas. S6 duas. Como as demais
cocadas ficaram guardadas em um pote, ela olhava-o sempre e sentia uma vontade enorme de
saborea-las. Mas, sem coragem de pedir, seguia, noite apos noite, sonhando com as cocadas. Até que,
passado algum tempo, a prima precisou do pote. E, surpresa: as cocadas estavam todas estragadas. E
o pior: foram dadas ao cachorro ¢ a menina que a tudo assistiu parecia nao acreditar, vendo a cena
com tristeza e arrependimento.

Destacam-se no texto de Cora recursos expressivos proprios da linguagem poética, apesar
de o texto ser do tipo narrativo e pertencer ao género conto: “De noite, sonhava com as cocadas.
De dia, as cocadas dangavam pequenas piruetas na minha frente”. (CORALINA, 2007, p. 12). Ou
ainda quando se refere as cocadas estragadas, assim caracterizando-as: “Estavam cobertas de uma
penugem cinzenta, macia e aveludada de bolor.” (id., p. 19).

Ademais, conforme destacam Ramos e Panozzo (2010, p. 23), “A voz da narradora ¢
marcada por aspectos de uma cultura propria de determinada regido e de um tempo,
provavelmente distantes do leitor contemporaneo”. A presenca de expressdes inventadas —
neologismos — também se faz presente no texto, quando Cora Coralina se refere ao estar

“deslembrada” das cocadas, ao invés de dizer que as havia esquecido.
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Consideramos que os aspectos destacados favorecem o processo de ensinar os educandos

a ler, quando mediados por um leitor mais experiente — no caso o professor -, que tendo
planejado a leitura do texto com o objetivo de ensina-los a ler, ajuda os educandos a olhar para o
texto, de modo que possam aprecia-lo desde os seus recursos de construcdo, até a possibilidade
de comunicacdo e engajamento dos sujeitos propiciada no/pelo texto, sobretudo quando este
circula no campo da esfera literaria.

Na concepgao de alfabetizacao freireana que adotamos, na qual a leitura e a escrita devem
ser ampliadas, sobretudo pela perspectiva da conscientiza¢do, que entendemos como a busca
constante da articulagdo entre a leitura do mundo e a leitura da palavra, tais habilidades sdo
instrumentos para que os sujeitos se apropriem da leitura enquanto pratica social.

Marcuschi (2008, p. 228) afirma que “Ler ¢ um ato de produgao e apropriacao de sentido
que nunca ¢ definitivo e complexo”. Para o citado autor “Ler ndo ¢ um ato de simples extracao de
conteudo ou identificagdo de sentido” (Ibid.). Mas, ¢ um ato que exige trabalho, habilidade
linguistica e interagio com o autor. “E muito mais uma forma de inser¢io no mundo, na realidade
com o outro dentro de uma cultura e de uma sociedade” (Ibid. p. 230). “E uma atividade na qual
se leva em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor” (KOCH, 2006, p. 11).

Focalizamos a seguir a aula de leitura trabalhada pela professora em que o texto
apresentado foi posto em discussdo e interacdo para/com os educandos jovens e adultos.
Entendemos aula como sendo “Aquela em que se constroem multiplos sentidos e em que se
discute como o texto possibilita ou ndo os sentidos produzidos” (CAFIERO, 2010, p. 42)

Para auxiliar a professora, no ensino da leitura, apostando na possibilidade de que pudesse
incorporar tais orientacdes nos seus proximos planejamentos, problematizamos a respeito da

necessidade de:

. Explorar o efeito de sentido que a selecdo de uma palavra e ndo de outra
pode gerar num texto;

. Explorar nos textos, principalmente nos literarios, o uso de repeti¢cdes de
uma mesma palavra que podem destacar efeitos de sentido nos textos;

. Fazer perguntas que levem o aluno a perceber por que algumas palavras
sdo repetidas;

. Explorar textos em que as palavras sdo escritas de outro modo ou mesmo

inventadas, gerando algum efeito de sentido. (CAFIERO, 2009, p. 104-5).

Seguem o didlogo com os encaminhamentos didaticos da sessdo reflexiva sobre a pratica

docente em contexto de formagao-intervengao colaborativa.
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4.2 Reflexoes sobre a aula de leitura

No dia da sessdo, a professora levou suas reflexdes escritas sobre a aula vivenciada em
forma de arquivo digitado. No alto da folha escreveu: “Minhas memorias da aula de leitura e
producao de texto”. E, é na perspectiva da memorizagdo que a professora tenta construir o seu
dialogo.

Partimos do pressuposto de que as lembrancas/memorias representaram uma forma
singular da professora re-ler a sua pratica. Pois, “As narrativas rememorativas dos sujeitos € as
analises que delas podemos fazer sao entendidas como possiveis versoes da realidade e nao como

verdades Unicas e estaticas” (AMADO, 1995 apud GUEDES-PINTO, 2008, p. 31).

A professora iniciou a socializagao de suas memorias:

No primeiro momento foi apresentado o titulo do texto para que os alunos
dessem sua opinido sobre o assunto que seria tratado no mesmo. Entdo, falaram
varias possibilidades que foram registradas no quadro e depois registraram no
caderno.

Sobre o titulo, foram uninimes: ‘o texto fala de cocadas’

Sobre o conteudo do texto:

- ‘Fala de uma mulher que vendia cocadas para sustentar a familia’;

- ‘E uma pessoa que estava comegando a vida vendendo cocadas’;

- ‘O esposo estava desempregado e a mulher ajudava a pagar as contas fazendo
cocadas para vender’.

Quanto ao tempo ou época:

E uma histéria atual, se passa nos nossos dias.

Sobre a personagem: ‘Maria € a doceira e ¢ a mae’.

Sabores das cocadas: amendoim, coco, leite, goiaba, maracuja, banana e coco
queimado. (REGISTRO I DA PROFESSORA)

No relato da professora, percebemos que muitos aspectos precisavam ser re-pensados em
sua aula de leitura. Observamos que ela relata o que aconteceu, mas nido faz nenhuma
problematizacdo sobre: “O porqué das respostas dos alunos™; quais elementos linguisticos e
extralinguisticos levaram os alunos responderem dessa forma e ndo de outra? De que forma o
professor pode contribuir para a constru¢do da autonomia leitora dos alunos da EJA? Para
Certeau (2008, p. 268), “A autonomia do leitor depende de uma transformagdo das relagdes

sociais que sobredeterminam a sua relacdo com o texto”.
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Outro aspecto demonstrado pelas falas dos alunos - em se tratando de sujeitos jovens e
adultos -, consiste no fato de que a leitura do seu contexto socio-econdmico determinou as
possibilidades de antecipacdo do assunto abordado no texto — leituras possiveis como
observamos: “A mulher que vendia cocada”; “O esposo que estava desempregado”; “Uma pessoa
que estava comecando a vida, vendendo cocadas”, “A mulher ajudava a pagar as contas”.

Essas antecipagdes reafirmaram o postulado de Freire (2001, p. 20), “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra e a leitura dessa implica a continuidade daquela”. Nesse sentido, para
o autor (idem, p. 27), em se tratando dos saberes prévios dos alunos, “Temos que respeitar os
niveis de compreensao que os educandos — nao importam quem sejam — estdo tendo de sua
propria realidade. Impor a eles a nossa compreensdo em nome de sua libertacdo ¢ aceitar
solugdes autoritarias como caminhos de liberdade”.

A professora prosseguiu:

Depois que falaram sobre os possiveis fatos e dos personagens que estariam nas
historias de Cora Coralina, fizemos a producdo de uma historia relatada pelos
alunos. Escrevi para eles escreverem em outro momento no caderno. Fizemos a
leitura coletiva desta produg@o, e entdo apresentei a autora Cora Coralina, a sua
biografia, para que os alunos tomassem conhecimento de sua trajetoria de vida.
E ao conhecerem o texto, As cocadas, fizessem relagdo com a sua vida. Pois, ela
se considerava ‘mais doceira’ do que escritora. Fiz a leitura, os alunos puderam
acompanhar visualizando as palavras por meio do retroprojetor. (REGISTRO II
DA PROFESSORA)

No extrato, observamos que houve a ruptura na aula de leitura dando lugar a pratica de
producao de texto. Embora a professora tenha possibilitado a vivéncia de pratica de letramento:
leitura da biografia da autora. De acordo com o relato da professora, até o momento da leitura da
biografia da autora, os alunos ndo foram convidados a ler o texto sozinho(s), a pratica de leitura
se restringiu a oralizagio do texto pela professora e a escuta pelos alunos. E preciso que o
professor da EJA amplie sua concepgdo de leitura, pois “Ler ¢ mais do que operar uma
decodificacdo de palavras e de frases, ¢ participar das representagdes do autor do texto lido e
mergulhar em representagdes equivalentes” (SAVELI, 2007, p. 113).

A aula de leitura supracitada limitou-se, como observamos, ao levantamento de
antecipagdes — conhecimentos prévios sobre o assunto abordado no texto. Enfim, uma aula de
leitura que ndo extrapolou os limites do titulo. Desenvolveu-se, sobretudo, “Uma atividade de

leitura cuja interpretacdo se limita a recuperar os elementos literais e explicitos presentes na
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superficie do texto (ANTUNES, 2003, p. 28)”.

E nitida a necessidade na EJA de:

Dar a leitura o estatuto de uma pratica criadora, inventiva, produtora, ¢ nao
anula-la no texto lido, como se o sentido desejado por seu autor devesse
inscrever-se com toda a imediatez e transparéncia, sem resisténcia nem desvio,
no espirito de seus leitores (CHARTIER, 2009, p. 78).

E, “O leitor, como um dos sujeitos da interacdo, atua participativamente, buscando
recuperar, buscando interpretar e compreender o conteudo e as intengdes pretendidas pelo autor”
(ANTUNES, 2003, p. 67).

A professora retoma a atividade proposta na aula anterior. Ao relembrar a pratica

vivenciada afirma:

Fiz a leitura do texto com entonagdo de voz apropriada, enfatizando as palavras.
Ficaram [alunos] atentos a cada passo que eu dava na leitura, como que
absorvidos pelas palavras lidas. Ao terminar a leitura, imediatamente, distribui
as cocadas, que foram esquentadas no formo do fogdo da escola para que
ficassem com gostinho de novas. Eles saborearam, fazendo alguns comentarios:
‘Professora, parece que a gente estd comendo das cocadas da historia’; ‘Estdo
deliciosas, professora’.

No fragmento, a professora demonstrou entender a leitura numa perspectiva restrita, como
decodificagdo do texto, ressaltou que fez a oralizacdo do texto com ‘“entonagdo apropriada”,
como se essa estratégia fosse pressuposto para manter os alunos atentos. Essa ¢ uma pratica
recorrente no ensino da leitura na EJA. Essa forma singular de propor a pratica de leitura na EJA
distancia-se da perspectiva de que “A leitura € parte da interagdo verbal escrita, enquanto implica
a participacao cooperativa do leitor na interpretacdo e na reconstru¢do do sentido e das intengdes
pretendidos pelo autor” (ANTUNES, 2003, p. 66).

Os alunos foram convidados a encantarem-se pelo conto, As cocadas. Eles ndo ficaram
sabendo que, na verdade, o referido conto tratava-se de uma narrativa, escrita em primeira
pessoa, em linguagem curta e direta, e, a0 mesmo tempo, entrelacada de detalhes — caracteristicas
dos contos. Segundo Solé¢ (1998, p. 86) ¢ importante que professores e educandos saibam

diferenciar e caracterizar géneros textuais, uma vez que:
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A estrutura do texto oferece indicadores essenciais que permitem antecipar a
informacao que contém e que facilitam enormemente sua interpretacao [...] Nao
se trata tanto de ensinar que isto ¢ uma narragdo ¢ aquilo um texto comparativo,
mas de ensinar o que caracteriza cada um destes textos, mostrar as pistas que
nos conduzem a sua melhor compreensdo e fazer com que o leitor adquira
consciéncia de que pode utilizar as mesmas chaves que o autor usou para formar
um significado, porém desta vez para interpreta-lo.

Ap0s varias atividades, o momento da leitura do texto. A professora afirma:

Distribui o texto ‘As cocadas’ para os alunos. Pedi que lessem silenciosamente.
Depois fariamos a leitura coletiva, para que todos pudessem acompanhar a
leitura com ateng@o. Procuramos fazer a entonacdo de voz apropriada. Apos a
leitura, fizemos algumas observagdes sobre o sentimento da menina, a sua
tortura interior no dilema entre pegar as cocadas ou deixa-las onde estavam. E o
desfecho da histéria com a descoberta das cocadas estragadas, jogadas no chéo,
e oferecidas ao cachorro, que nem deu valor para as cocadas que ela havia
desejado comer.

A professora demonstrou que tentou auxiliar os alunos a compreenderem algumas
passagens do texto, porém, ndo conseguiu explorar os sentidos implicitos e explicitos no texto,
como a professora afirmou: “Fizemos algumas observacdes sobre o sentimento da menina”. A
referida pratica de leitura limitou-se ao encaminhamento de estratégias de leitura, a saber: leitura
silenciosa e leitura coletiva. Para redirecionar essa realidade escolar, segundo Santos (2016) os
professores da EJA precisam, ainda, refletir sobre a didatica do ensino da leitura e da produgao
do texto, sobre a progressao escolar do ensino da Lingua Materna e sobre o curriculo.

Arena (2009, p. 38) alerta-nos que os “Atos docentes de ensinar a ler ndo podem ser
confundidos com os atos de incentivar a ler”, sob pena de ndo propiciar aos sujeiros a
mobiliza¢do e o aprendizado de operacdes intelectuais importantes para o desenvolvimento desta
habilidade importante que ¢ a leitura. O autor apresenta a recomendacdo ao docente a fim de
qualificar este processo, traduzindo um excerto de Harvey e Goudvis (2007, p. 12) em que falam

aos professores sobre esse que-fazer docente:

Leia para seus alunos, partilhando com eles as conexdes que faz ao ler. Quando
conectamos nossas experiéncias com novas informagdes, ficamos mais aptos
para o engajamento na leitura e para compreendé-la. Nao ha nada mais poderoso
do que um professor alfabetizador partilhar sua paixao por ler, escrever e pensar
(ARENA 2009, p. 38).
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A pratica de leitura analisada pela professora ndo enfatizou os aspectos inerentes ao ato de
ler, sob a perspectiva metodologica de ensinar esse objeto de ensino, eminentememente
sociocultural — a leitura — alguns aspectos merecem ser enfatizados como resultantes de sua
atuacdao contumaz.

Destacam-se na pratica de ensinar a leitura, analisada neste artigo, elementos que
consideramos importantes para a autonomia pedagégica da professora, que vao desde a selecdo
do texto, compreendendo que ao escolhé-lo, levou em consideracdo a sua forma-conteudo —
movida pela concepgao de que os textos devem ser selecionados com base nos critérios/objetivos
que estabelece — nesse contexto, o de aproximar os alunos da linguagem literaria e mobilizar a/s
sua/s memoria/s e historia/s vividas.

Na perspectiva delineada, a professora escolheu um contexto - o literario -; um género — o
conto — para viabilizar uma pratica de leitura com analise e producdo de texto; ainda que os
aspectos referidos tenham sido esquecidos ou nem sempre considerados nos encaminhamentos
feitos junto aos educandos jovens e adultos.

Com relacdo ao texto As cocadas - impresso e reproduzido para toda a turma -
lembramos que este constitui o livro literario de igual titulo da escritora Cora Coralina. Contudo,
além de o texto nao ter sido apresentado aos educandos em seu suporte original — o livro de
literatura — também nao foi feito nenhum esclarecimento por parte da professora. Cafiero (2010,
p. 95) destaca a importancia de se propiciar o contato “Com os textos configurados como eles
circulam socialmente ou [...] pelo menos mostrar ao aluno o suporte onde originalmente os textos
circulam”.

Ademais, considerando-se o carater multimodal do texto literario, certamente, a relagao
texto-ilustracdes teria sido enriquecida na aula. Contudo, destacamos um aspecto que
consideramos importante: a professora ao selecionar o texto a ser trabalhado com os educandos
jovens e adultos o fez pensando nas referéncias que tinha destes sujeitos € nos objetivos que
estabelecera; rompendo com o rétulo de que este, sendo um livro (classificado) de literatura

infantil ndo poderia ser apreciado pelos adultos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A sessdo reflexiva, objeto de estudo neste artigo, mostrou-nos a necessidade de se propor

no locus da escola, momentos de reflexdo sobre os aspectos determinantes de uma pratica
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pedagogica de ensino da leitura, as possibilidades de ressignifica-la e as lacunas na formagdo do
professor que precisam ser superadas.

Observamos no desenvolvimento da sequéncia de atividades, proposta pela professora,
que na verdade afastou-se dos pressupostos metodoldgicos do planejamento e da proposicao de
atividades sequenciadas, que apresentassem graus de complexidade e que fossem significativas
para os alunos da EJA. O que se constatou, nesta pesquisa colaborativa ¢ que ha uma enorme
distancia entre o discurso tedrico e uma grande uniformidade de praticas de ensino da leitura.

Ao constatarmos as lacunas na formagdo da educadora sobre praticas de leitura,
concepcdo de leitura, nos elementos da narrativa/marcas linguisticas (temporalidade, sujeito do
discurso, uso do pronome em primeira pessoa) que poderiam ajudar na compreensdo do texto.
Percebemos a necessidade de ampliarmos a discussdo sobre estas tematicas, além da
fundamentagdo tedrica sobre os modelos e estratégias de leitura.

Uma vez que sem a formagdo especifica, os educadores da EJA trabalham os aspectos
referentes a leitura nas salas de aula com base na intuigdo, nos poucos conhecimentos adquiridos
por meio de suas praticas de sala de aula, bem como nas experiéncias de leituras vivenciadas em
seu periodo de escolarizagdo, marcadas pelo tecnicismo e autoritarismo, predominantemente.
Essa concepc¢ao limitada de leitura dos/as educandos/as ¢ refletida no ensino-aprendizagem de
leitura nas classes da EJA.

Pensar dessa forma nos induz a defender a necessidade de implementacdo de politicas de
formagdo continuada de professores da EJA, que partam da reflexdo de suas praticas. Essa
formacao deve acontecer no locus da escola, de modo a se garantir sessdes de estudo, reflexdes
criticas e replanejamento das praticas vivenciadas.

Por fim, a auséncia de investigagdes colaborativas sobre a natureza das praticas de leitura
na EJA atrelada a caréncia de um processo de formagao — inicial e continuada de educadores/as -
que tematizem o ensino da leitura em contextos escolares, reforgam a consolidagao de um ensino
da leitura mecanico, dissociado das praticas cotidianas de uso da leitura vivenciadas pelos

sujeitos-alunos da EJA.
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