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RESUMO

Eu Conto Tu Contas... ¢ uma experi€ncia com historias na EJA, desenvolvida inicialmente
para educandos. O objetivo era verificar como a Arte de Contar Historias poderia contribuir
para os processos de aprendizagem; verificar as contribui¢cdes das historias para verbalizacdo
das historias pessoais; estudar a relacdo entre as dinamicas propostas ¢ a verbalizagdao das
historias pessoais; analisar a aprendizagem dos educandos a partir da produgao escrita e oral e
a relacdo dos professores com esse aprendizado; e, por ultimo, a partir das imagens
registradas, analisar o desenvolvimento do processo corporal individual e do grupo como um
todo. A metodologia da intervengao foi trabalhar com histérias na EJA na Escola Municipal
Professor Reinaldo Ramos Saldanha da Gama do municipio de Embu das Artes. Foram 12
encontros com educadores e educandos, entre 17 ¢ 65 anos, do Termo 3 ¢ do Termo 4 do
segundo semestre de 2010: os seis primeiros ocorreram semanalmente, sempre as segundas-
feiras, e os seis ultimos, diariamente, durante uma unica semana. A metodologia de analise da
intervengdo foi feita com base nos pensamentos de Shulman para aprendizagem da docéncia
que incluem a narrativa da experiéncia e a base de ensino. Os resultados das analises sugerem,
de modo geral, um olhar ¢ uma escuta mais atentos para fazeres e dizeres corriqueiros de
nossas salas de aula e indicam também a participacdo dos educadores, ndo s6 como
leitores/ouvintes da narrativa da experiéncia com histdrias, mas como sujeitos participantes,
visando a conscientizagdo e o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem na EJA.

PALAVRAS-CHAVE

Histérias na EJA; Experiéncias na EJA; Caso de Ensino; Narrativas.
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INTRODUCAO

Eu Conto, Tu Contas é um caso tipico de relato de experiéncia. E um trabalho feito com
historias na EJA, analisado a partir de uma intervencao que foi pensada segundo os conceitos
desenvolvidos por Shulman que tem o ‘caso de ensino’, também chamado de relato de
experiéncia, como ferramenta bastante segura para a travessia entre a teoria € a pratica no

processo de aprendizado da docéncia.

Assim, essa intervengao, feita com histérias na EJA, foi elaborada, executada, anotada,
registrada e observada de forma a poder ser posteriormente narrada, mostrando elementos/
fatos/ argumentos que bem apresentassem e explicassem os caminhos adotados e o desenrolar
das acdes. A narrativa de toda essa experiéncia encontra-se detalhada em minha dissertacao
de mestrado: Eu Conto, Tu Contas... Historias para quem tem Historias — contribui¢oes para
a aprendizagem na EJA (MORAES-PINTO, 2012). Aqui, trechos foram elencados e
ajustados para formarem um todo coerente que pudesse oferecer, de maneira sucinta, uma boa

ideia do trabalho realizado.

A ideia defendida por Shulman € que a partir da experiéncia narrada e vivenciada por
outro ¢ possivel, ndo adquirir uma receita de métodos, dinamicas e fazeres pedagogicos, mas,
perceber uma estrutura ¢ um caminho que podem inspirar pensamentos, agdes € propostas
adequados e coerentes com aquilo que se pretende ensinar, levando em consideracdo a
histéria e os saberes do sujeito docente e também de cada sujeito educando. O que se
pretende, entdo, ¢ autonomia dos sujeitos (também proposta por Paulo Freire), tanto de quem

aprende a ensinar, como de quem aprende a aprender.

Um ‘caso’ ¢ uma narrativa sobre uma experiéncia com ensino. Assim, esta realmente na
fronteira entre a pratica e a teoria. Mas ¢ preciso ter cuidado: “um evento pode ser descrito;
um caso deve ser explicado, interpretado, questionado, dissecado e rearranjado” (SHULMAN,

1996, apud MIZUKAMI, 2004).

O estudo de ‘caso’ traz situagdes sO possiveis a partir da combinacdo experiéncia-
narrativa: as praticas podem ser sistematizadas e compreendidas; o ato de escrever torna o

professor ativo de sua propria compreensao; conhecimento de eventos especificos pode
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ocorrer através de documentos e descrigdes; um so6 caso pode relacionar-se a multiplas

categorias.

Além disso, um ‘caso’ ¢ uma forma de partilhar uma experiéncia que pode ser discutida
e rediscutida, vista e revista por um nimero infinito de pessoas que podem a partir dai

organizar, refletir e compreender suas proprias vivéncias.

As condugdes e abordagens possiveis a partir dos casos sdo inumeras. Um caso torna
publico um acontecimento e transfere o conhecimento de uma esfera particular para algo mais
amplo [...]. No6s, assim, nos movemos da reflexdao individual para uma reflexdo mediada
socialmente, da introspec¢do para a conversacdo (SHULMAN, 1996, p. 205, apud
MIZUKAMI, 2004).

A partir do momento em que se iniciou a narrativa dessa experiéncia, aquilo que foi
vivido comecou a sair de suas dimensdes originais, mais locais e estreitas, com propositos
mais circunscritos, para se alinhar a conceitos e fundamentos teoricos de diversos autores e a

leis gerais estabelecidas.

O que era s6 de Sinval... ou de Valdenir... ou de Maria Ana... ou de Josenilto... comega a
encontrar eco entre seus pares € no mundo. A distancia entre a produgdo oral e a escrita de
Josenilto ¢ semelhante a de Valdenir, mas ¢ completamente diversa da de Maria Ana que tem
algo a ver com a de Cleyton; o que Adelino pensa sobre historias ¢ bem diferente do que
Crisvam amarga em sua recordacdo; a percep¢do de Crisvam em relagdo a organizacdo em
roda destoa da fala de Luan, que sente-se a vontade para fazer um ‘protesto’; um professor faz
um desenho para uma educanda, mas nao participa das atividades, uma professora diz que ja
escreveu muito nessa vida e cruza os bragos... € o aprendizado? Que relagdo um professor e
outro possuem com o aprendizado?; Sinval ¢ um educando que praticamente ndo fala. Como
saber se aprende? Ao menos, se entende? Ele exige outra escuta. Outra percepcao. Outra
interacao (ele nos possibilita a aprendizagem de um outro conhecimento pedagdgico do
conteudo); e o que dizer das fotos do processo dos ensaios em que ¢ dificil encontrar a que
ndo tenha um sorriso — isso € relevante num processo de ensino? Podemos considerar os

sorrisos? Em que bases tedricas encaixo o sorriso?
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Sao situagdes, pessoas, contextos infinitos que aconteceram durante os encontros da
intervencdo que nos possibilitam investigar o humano das relagdes, o conhecimento do

humano. Sdo historias que nos permitem aprender.

Como coloquei anteriormente, o caso de uma matéria € um género particular
de caso, ndo o unico tipo de caso. Eu estou convencido, no entanto, que por
meio de experiéncias baseadas em casos de outros, eles devem aprender a
analisar o fluxo da experiéncia para a estrutura dos casos. Eles devem
aprender uma sintaxe, uma gramatica dos casos, que oferece um conjunto de
termos com os quais eles podem organizar e analisar suas compreensdes da
experiéncia. Se eles podem ver a estrutura nos casos que eles leem, eles
podem comegar a ver a estrutura dos casos em suas proprias experiéncias
vividas (SHULMAN, 1996, p. 202, apud MIZUKAMI, 2004).

Se o professor aprende também através de narrativas, ndo sera dificil entender o trabalho
desenvolvido com historias na Educacdo de Jovens e Adultos e que originou a presente

pesquisa. Ressaltando: o processo de relembrar, recontar, reviver e refletir ¢ o processo de

aprender pela experiéncia (SHULMAN, 1986, p. 208 apud MIZUKAMI, 2004).

O Homem precisa nomear suas experiéncias com os outros € com o mundo, para os
outros e para si mesmo. Esse nomear se da através dos simbolos que possibilitam
contar/comunicar pensamentos e sentimentos [...]. “E inegavel que o pensamento simboélico e
o comportamento simbdlico estdo entre os tragos mais caracteristicos da vida humana e que

todo progresso da cultura humana estd baseada nessas condi¢des” (CASSIRER, 1994, p. 3).

E preciso que as historias/experiéncias sejam contadas. E a troca entre os homens que
permite o aprendizado da vida. Assim, a0 mesmo tempo que o educador percebe a
importancia da narragdo e da escuta no seu processo de aprendizagem, pode verificar o

mesmo aprendizado de e com seus educandos.

Quanto mais histérias forem contadas, e assim compartilhadas, menos
categorias/divisdes/ hierarquias teremos num determinado grupo. Todos estardo mais
disponiveis para serem sujeitos-autonomos para tragarem juntos seus processos de ensino-
aprendizagem. As historias postas desnudam os homens, deixando-os com o que trazem de

melhor, prontos para o conhecimento.



FORMACAO DE EDUCADORES
SO\, DE JOVENS E ADULTOS

V Sewringrio Naciorna/

K 13a 15 de maio - Faculdade de Educacdo
UNICAMP - Campinas, SP

2. DESCRICAO DA EXPERIENCIA
2.1. Historico

Em 2005, comecei a contar historias na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), através da
Secretaria de Educacdo do Municipio de Diadema. Esse trabalho ndo era de facil
compreensdo € as pessoas tentavam ‘escapar’. Enquanto aguardava o horario para iniciar com
as turmas, em conversas informais no patio das diversas escolas, era comum a pergunta:
“Que que a senhora veio fazer aqui?” E minha resposta: “eu vim contar historias.”
Invariavelmente, eu ouvia: “Ah... veio contar historinha?!” Pronunciava um quase inaudivel:
“E” (e pensava na palavra historia ter ido para o diminutivo — Historinha!! Eu sempre contei
histoérias.)

Logo a noticia se espalhava e muitos tentavam ir embora. As diretoras/ diretores
fechavam, entdo, os portdes para deter o movimento dos educandos. Queriam ajudar, mas isso
representava um mau comeg¢o. Iriam escutar as historias (historinhas) a forga! Nao
combinava. Era ‘anti-produtivo’, ‘anti-pedagdgico’, ‘anti-quase-tudo’, mas era assim que

funcionava.

Detidos, imaginem como ndo me recebiam em suas salas de aula?! Me fuzilavam com
seus olhares, claro. E eu ainda pedia ajuda para remanejar carteiras e cadeiras, de modo a

fazer uma grande roda. Enfim... eu ficava diante de uma plateia pouco ou nada acolhedora.

Era preciso sorrir. Nao havia outra coisa a fazer. Mas eles permaneciam impassiveis.
Explicava o que ja sabiam e que era a razdo de seu ‘descontentamento’, que iria contar
historias. E...nesse momento, uma vez, cheguei a escutar: “a senhora vai desculpa, mas nos

estamos aqui pra aprender a ler ¢ a escrever.”

Quer dizer, eu estava no lugar errado, na hora errada... eu era a pessoa errada. Estava

tudo errado! E, contra todas as expectativas, e creio que, contra tudo e todos, eu comegava.

A primeira historia, o mito grego da Aracne, era recebida sem que mexessem um sO
musculo da face. Mas, em seguida, eu contava um causo do Rolando Boldrin que era a grande
virada. Eram fisgados de tal maneira que todos os ‘rancores’ se desfaziam. O que vinha na
sequéncia nao decepcionava e ficavam cada vez mais envolvidos. Na ultima histéria, estavam

completamente entregues aos seus imaginarios e recordacdes. Terminavamos com uma
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descontraida conversa sobre o que ja tinham ouvido e que lugar as historias ocupavam em

suas vidas.

Aquela experiéncia, ocorrida num curto espaco de tempo, os tinha tocado de alguma

forma significativa.

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos
alcanga; que se apodera de nds , que nos tomba e nos transforma. Quando
falamos em ‘fazer’ uma experiéncia, isso ndo significa precisamente que nos
a fazemos acontecer, ‘fazer’ significa aqui: sofrer, padecer, tomar o que nos
alcanga receptivamente, aceitar, 8 medida que nos submetemos a algo. Fazer
uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nos proprios
pelo que nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso. Podemos ser assim
transformados por tais experiéncias, de um dia para o outro ou no transcurso
do tempo (HEIDEGGER, apud LAROSSA, 2002).

E Larossa ainda pode nos ajudar a compreender melhor o que se passa: “essa experiéncia
ndo acontece no sentido de saber coisas, tal como se sabe quando se tem informagdo sobre
coisas, quando se esta informado” (LAROSSA,2002, p.22) Isso acontece num outro nivel,

mas que atinge estruturas mais profundas e modificadoras.

Na grande maioria das vezes, as coisas aconteciam assim: resisténcia e uma boa dose de
irritacdo para se transformar em entrega e satisfacdo. Comecei a gostar dessa distancia inicial
que se criava, porque sempre 0 jogo virava e entdo iamos todos juntos. Agora, por livre e
espontanea vontade, as historinhas se transformavam em HISTORIA. Era bom ver essa

mudanga.

Nao foi incomum, as pessoas me procurarem ao final das histdrias para pedir desculpas
pela forma como me haviam recebido. Mas, desde o primeiro instante em que tive que lidar
com essas questdes, quis entender o que provocava esse tipo de reacdo, o que estava na raiz
disso, nunca tomei como algo pessoal.  Esse espirito de investigacdo me fez ver o quanto ha
de ruido numa comunica¢dao educador/educando, por isso creio que iniciei um processo de
escuta bastante cuidadoso, ndo ouvindo apenas o que era dito, mas também todo o contexto, a

expressao de seus corpos e também de seus siléncios.
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A partir do 2° ano, 2006, os encontros tornaram-se também regulares. As escolas
podiam escolher a linguagem que gostariam de trabalhar ao longo do ano inteiro. Era preciso
ir além das historias que eu contava. Resolvi, entdo, escutar o que tinham para contar e

comecei a criar dinamicas que pudessem tornar o ambiente propicio e acolhedor para isso.

Acompanhar as turmas durante o ano todo foi desenhando uma maneira de se trabalhar
histérias com a EJA, que ndo tinha uma receita, mas mostrava um caminho, que deveria ser

adaptado segundo as caracteristicas da cada grupo.

Quando o projeto da prefeitura terminou, 2008, tive vontade de de alguma forma dar
continuidade a esse trabalho. De imediato, ndo sabia exatamente o que poderia fazer, mas em
2010, iniciei no mestrado de Educagdo, Arte e Historia da Cultura e fui entender um pouco
mais do que havia vivido. Na verdade, sem saber, estava iniciando minha narrativa em relagao

ao processo com histérias na EJA para compreender minha experiéncia.

Como ndo tinha material, exceto a experiéncia vivida, minha orientadora disse para
realizar o trabalho uma vez mais, em outro local, agora com registros escritos, videos e

fotografias.

Procurei, entdo, a prefeitura de Embu das Artes, municipio préximo da cidade de Sao
Paulo. Depois de enviar um projeto e realizar reunides com a secretaria de educacdo e
posteriormente com professores e diretores da escola para onde haviam me direcionado,

comecei a intervengao.
2.2. Metodologia da Intervengao

Foram 12 encontros com educadores e educandos, entre 17 € 65 anos, do Termo 3 e do
Termo 4 da Educagdo de Jovens e Adultos da Escola Municipal Professor Reinaldo Ramos
Saldanha da Gama, do segundo semestre de 2010: os seis primeiros ocorreram semanalmente,
sempre as segundas-feiras, e os seis Ultimos, diariamente, durante uma Unica semana. A
reducdo do tempo de trabalho (em Diadema acontecia durante o ano todo) exigia cuidados
para que pontos importantes ndo ficassem de fora, mas também trazia a possibilidade de algo

mais sintético e enxuto, conservando sua esséncia para uma melhor analise.
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2.3. Objetivos

O objetivo primeiro era perceber como a Arte de Contar histdrias poderia contribuir para
o processo de ensino-aprendizagem na modalidade Educacgdo de Jovens e Adultos. Depois,
verificar as contribui¢des das historias para verbalizacdo das historias pessoais; estudar a
relagdo entre as dinamicas propostas e a verbalizacdo das historias pessoais; analisar a
aprendizagem dos educandos a partir da producdo escrita e oral e a relagdo dos professores
com esse aprendizado; e, por ultimo, a partir das imagens registradas, analisar o
desenvolvimento do processo corporal individual e do grupo como um todo.
2.4. Intervencdio

Todos os encontros foram preenchidos com historias. Como ja havia experimentado em
Diadema, aqui também eu iniciei contando histérias. No encontro seguinte, a palavra foi
passada a eles, que narravam como as histérias haviam aparecido em suas vidas: a mae ou avod
que contavam, um tio, um vizinho... e ai engatavam em algumas lembrancas de causos ¢
lendas. O real e a ficcdo aqui se misturam de tal forma que ndo ¢ possivel saber onde uma
termina ¢ a outra comeg¢a. As dindmicas dos encontros seguintes sdo as mais variadas. As
histérias acontecem a partir de objetos trazidos por eles, de leituras diversas e também da
musica. Querem falar, mas querem escutar também. Vai se configurando uma identidade do
grupo e de orientagdo do trabalho, que surge a partir das proprias dindmicas propostas em
torno das historias. Disso, tira-se o material para ser trabalhado no momento final para
apresentacdao do que se viveu e reviveu durante os encontros.
2.5. Resultados

Quanto aos resultados, como o trabalho estd aqui exposto também como um ‘caso’ de
ensino, a ideia ¢ narra-los mostrando a metodologia de andlise, proprias da autora(no caso,
eu), de modo que possam oferecer subsidios para que cada leitor também estabeleca suas

proprias pontes e significados, de acordo com as suas historias/experiéncias.

Meétodos de casos, assim, se tornam estratégias para ajudar professores a ‘agrupar’ suas
experiéncias em unidades que podem se tornar o foco para pratica reflexiva (SHULMAN,

1996apud MIZUKAMI , 2004).

Shulman, além do ‘caso de ensino’, apresenta algumas categorias onde agrupou o que
considera como conhecimento essenciais para a compreensdo, O exercicio € o

desenvolvimento do oficio de ensinar: conhecimento do conteudo especifico, conhecimento
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pedagbgico geral e conhecimento pedagoégico do conteudo. Todos se inter-relacionam,
constituindo aquilo que chamou de base de conhecimento para o ensino. E ¢ também a partir

dessa base que discorreremos sobre nosso ‘caso’.

Assim, na primeira parte sdo abordados temas que encerram varios aspectos do
conhecimento pedagodgico geral e também do conhecimento pedagogico do conteudo:
‘professores e educandos’ estd relacionado a processos de ensinar e aprender, mas nao deixa
de trazer questdes de concepgdes e pré-concepcdes que norteiam essa relagdo; ‘ideias em
relagdo ao ato de contar historias’ como o nome sugere, envolve concepgdes e pré-
concepgoes de educandos e professores, mas possui relagdo com processos de ensinar e
aprender; ‘a organiza¢do do espago escolar’, pode-se dizer, esta dentro de conhecimentos de
conteudos educacionais envolvendo sala de aula; ‘produgdo oral e escrita’ inclui processos
cognitivos e desenvolvimentais de como os educandos aprendem; e ‘um caso especial —
Sinval’ estd ligado a conhecimentos das caracteristicas dos educandos num contexto

especifico, por exemplo.

Na segunda parte, quando ocorreram os ensaios, os temas observados foram: ‘aposta no
sucesso’; ‘o gosto pela palavra’; ‘sorriso’ como elemento muito presente no processo;
‘professores e educandos juntos’ e ‘unido e conhecimento’. Aqui o conhecimento parece ser
mais diretamente o pedagdgico geral, porque trata de aspectos que perpassam o processo de
ensinar e aprender, embora ndo sejam tao evidentes. Mas dizem respeito ao conhecimento
pedagdgico do contetido porque ¢ também a partir das observagdes do pedagdgico geral que
temos condi¢des de estruturar e criar melhor o primeiro. Sdo conhecimentos que se inter-

relacionam o tempo todo.

Os resultados das analises sugerem, de modo geral, um olhar e uma escuta mais atentos
para fazeres e dizeres corriqueiros de nossas salas de aula e indicam também a participagdo
dos educadores, ndo s6 como leitores/ouvintes da narrativa da experiéncia com historias, mas
como sujeitos dela, participantes ativos, visando a conscientizagdo ¢ o desenvolvimento de

todo processo de ensino-aprendizagem na modalidade EJA(Educagdo de Jovens e Adultos).
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2.6. Textos Complementares

Abaixo, estdo trechos extraidos na integra de minha dissertacdo para que se compreenda
um pouco mais o caminho que foi trilhado em busca de um olhar mais atento as diversas

situagoes de fazeres e dizeres corriqueiros de nossas salas de aula.
2.6.1. Organizagdo do Espaco Escolar

O formato em circulo sem carteiras para que pudessem se apoiar e se ‘proteger’, teve
visivel repercussdo em seus corpos. Ou nao se desvencilhavam de seus materiais e bolsas. Ou
traziam seus bragos cruzados. Ao que parece, precisavam por algo no lugar das carteiras,

como anteparo, entre ‘mim’ € o outro.

Afinal, esse novo formato parecia desnudar, deixava de interpor dezenas de objetos,
cabegas e corpos no caminho para chegar ao ‘conhecimento’ (a disposicdo tradicional das
cadeiras e carteiras coloca todos voltados para uma unica pessoa, aquela que detém o
conhecimento). E, assim, o ‘conhecimento’ ndo estava mais onde sempre esteve, ali na frente,
distante, depois de todos os obstaculos que se tinha que galgar. Estava do lado direito, do lado

esquerdo, a frente, estava dentro (da roda e de cada um). Era estranho!

Além de uma nova disposicao, o lugar também era outro. Estavam em uma sala diferente
da qual costumavam assistir as outras aulas e ainda juntos com outras turmas. E isso

reverberava em cada um.

Um rapaz conseguiu nomear a este estranhamento: ‘Vai ser sempre isso?’ Respondi que
sim e logo em seguida perguntei: ‘Mas isso o qué?’ E ele, rapidamente: ‘Essa rodinha da

alegria!’ (E as pessoas riem)

E a roda ja comegava a fazer efeito. O que contavam essas palavras ditas pelo rapaz? O
que queriam dizer estas palavras ‘rodinha da alegria’? Queriam dizer que isso era uma roda
sim, mas entdo por que chama-la de ‘rodinha’? H4 alguma coisa dentro dele-rapaz que a
estranhou tanto, que para fazer cabé-la (dentro dele/dentro do seu pensamento) era preciso

diminui-la. ‘Rodinha’ cabia.

E ‘da alegria’? Alegria podia estar relacionada com histdrias, com imaginario e talvez

com aprendizado, mesmo. Mas, neste caso, parecia que alegria e aprendizado se juntavam
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numa contramao, em vias diferentes e opostas. Era a nossa cultura que traz arraigada a
enorme distancia entre estas duas coisas. O aprendizado deve ser arduo, duro, e a alegria...
bem, a alegria ¢ o prazer. Assim, provavelmente, existia ai uma insinuagdo de que os
encontros seriam um espaco-tempo em que estariamos folgando, ao invés de nos dedicarmos

séria e retamente ao ‘aprendizado’.
2.6.2. Depoimentos de Educadores e Educandos

(Esse trabalho foi pensado originalmente para educandos da EJA, mas os resultados das
analises nos sugerem que a participagdo também dos educadores, ndo s6 como
leitores/ouvintes da narrativa dessa experiéncia, mas como sujeitos dela, participantes ativos
da sua pratica, pode contribuir de maneira significativa para o repensar ¢ o refazer dos

processos de ensino aprendizagem dessa modalidade.)

Lurdes(educanda) — O que eu achei muito legal mesmo?! Dos alunos participa, igual ele
falou, de se reunir, se conhecer e se divertir junto. Mas o que fechou, mesmo, de verdade, é os

professores participando com a gente. (4° dia de ensaio)

Josi(educadora) — Confesso que foi uma experiéncia que eu nunca tinha passado. Estar
junto de professores e de alunos, trabalhando juntos. Preciso até¢ refletir enquanto
professora, que a gente fica receoso em implantar um projeto, ousar fazer algo assim desse

jeito, reunir coisas... (Gltimo dia)

Herman(educador) — E ai conseguimos... ndo foram todos os alunos, faltaram alguns que
poderiam ter feito parte, que talvez pudessem compreender a funcdo da gente aqui professor
aqui na escola. E com essa coisa de fazer professor e aluno, tarem fazendo juntos, da
mesma forma, no mesmo patamar... eu achei que ficou uma coisa muito bacana. Eu acho
que muitos alunos vao sair daqui com uma coisa diferente do que pensava do professor € o

professor também vai sai com uma coisa diferente do que pensava do aluno. (tltimo dia)

Sebastiana — Eu sou professora ja ha 26 anos e sempre levei com aluno. Nunca deixei a

sala de aula. Mas esse foi, assim, o melhor momento que eu ja vivi. (4° dia de ensaio)
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CONSIDERACOES FINAIS

As mudangas de cenarios ¢ contextos das relacdes humanas nas ultimas décadas vém
exigindo da educagdo uma constante reformulagdo e, portanto, uma importante reflexao sobre
seu papel no mundo de hoje. O sujeito que deve ajudar a formar ¢ outro. A forma de se
trabalhar o conhecimento também ¢ outra. Tudo deve ser revisto e questionado, novos
modelos devem ser experimentados e analisados. Ndo existe uma demanda especifica (por
isso a dificuldade), de tais e tais conhecimentos, habilidades e atitudes, muito mais do que
1ss0 € preciso ajudar a constituir um ser humano desperto para sua vontade e capacidade de
sempre aprender (diferente do interessado em sempre acumular informagdes e dados) e
consciente para escolher quais serdo seus aprendizados durante a vida. Isso depende
necessariamente dos professores que apresentardo os diversos saberes para os individuos em
formacao. Os profissionais do ensino precisam ter, entdo, uma base de conhecimentos que os
possibilite construir a mesma ideia dentro de si, de que o aprendizado da docéncia também se

dara dia-a-dia, ao longo de toda sua existéncia.

Se esta ¢ a preocupacao com o docente de um modo geral, o desafio se coloca ainda
maior quando se trabalha com a modalidade Educacao de Jovens e Adultos. Essa dificuldade
pode ser bem observada e entendida através do historico da EJA, que nos revela o quao

precaria ainda se encontra esta modalidade.

As politicas publicas em relacdo a Educagdo de Jovens e Adultos operam dentro de um
mecanismo de urgéncia e quantidade. Como existe uma divida social com aqueles que ndo
puderam estudar no tempo ‘certo’, utiliza-se isso como desculpa e o que se faz ¢ algo mais
rapido para nao perder mais tempo. Essa mentalidade, no entanto, faz com que se cometa o
mesmo erro. Normalmente, com uma abordagem utilitaria e superficial, as pessoas saem com
uma alfabetizac¢do sofrivel que, logo, se mostra ineficaz. Isso, quando ndo desistem antes e

engrossam as estatisticas de evasao.

Independente da disciplina a ser trabalhada € preciso que se conhega cada sujeito da
EJA, que se saibam suas historias. E preciso criar contextos de escuta para que todos contem e
que possamos compreender o que ¢ dito: seja através da palavra, do gesto, de uma expressao

ou mesmo nas entrelinhas.
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Eu Conto Tu Contas... expde a necessidade de uma teoria da alfabetizacdo critica que
precisa desenvolver praticas pedagogicas nas quais, na luta por compreender a vida de cada
um, que reafirme e aprofunde a necessidade de os professores e os alunos recuperarem suas
proprias vozes, de modo que possam tornar a contar suas proprias historias e, ao fazé-lo,
“conferir e criticar a historia que lhes contam em comparagao com a que viveram” (GIROUX,

1990, P. 10).
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