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RESUMO

O presente artigo analisa a formacdo continuada de professores para Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), no intuito de compreender, nesse processo de formagdo, o “lugar” ocupado
pela concepcdo de sujeito estudante de EJA. Esse artigo foi elaborado a partir da pesquisa de
mestrado, desenvolvida entre 2011 e 2013, que teve por base os processos de formacéo
continuada em servigo direcionados aos professores de EJA da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis. A Formagdo Continuada de Professores para a EJA foi analisada com base em
Arroyo (2003, 2005, 2006, 2011) e Barreto (1998, 2006). As reflexdes sobre a concepgéo de
sujeitos estudantes da EJA foram elaboradas a partir das apropriacbes das contribuicdes
tedricas de Dayrell (1996) e Charlot (2000, 2001, 2003, 2013). Constatou-se que 0S processos
de formacdo continuada, desenvolvidos junto aos professores, sdo marcados por
descontinuidades e desarticulagcbes e nesse contexto, as concepgdes de sujeitos estudantes
estdo presentes nas formacdes de modo difuso, numa dimensdo um tanto quanto abstrata, o
que induz a ado¢do de uma abordagem universalista sobre os mesmos. Diante disso, observa-
se que as dinamicas de formacdo nem sempre dao conta de conhecer 0s sujeitos que realmente
frequentam a EJA.

PALAVRAS-CHAVE
Educacdo de Jovens e Adultos, Formacdo Continuada de Professores, Sujeitos Estudantes da
EJA.

1. INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo socializar questdes levantadas a partir da pesquisa
que teve por objeto a formacao continuada desenvolvida junto aos/as professores/as da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis. A referida pesquisa buscou identificar: qual o lugar
ocupado, ou ndo, pela concepgéo de sujeitos da EJA nos processos de formacgéo continuada de

professores na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis?
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Na intencdo de compreender as concepc¢des de sujeitos da EJA, bem como os
processos de formacdo continuada de EJA na rede de Ensino de Floriandpolis, foi realizada
andlise de documentos disponibilizados, entrevista com os técnicos da SME, professores
ministrantes do processo de formacg&o continuada (formadores) e professores da Rede'.

Em funcédo da problematica foi necessario dialogar com dois campos de estudos que
se encontram em momentos diferenciados: a formacéo de professores da EJA e a concepcao
de sujeitos estudantes da EJA. Em um campo de estudos, ha a formacdo continuada de
professores, “[...] com uma produ¢do consistente e significativa, fruto de décadas de
investigacdo, estruturada em linhas de pesquisa nos programas de pos-graduagdo do pais”
(THOMASSEN, 2003, p.13), ja os estudos sobre sujeitos jovens, adultos e idosos estudantes
da EJA, vém sendo desenvolvidos ha pouco mais de duas décadas.

A intencdo foi a de refletir sobre a situacdo em que se encontram 0s sujeitos
estudantes de EJA na formacao continuada em servico, desenvolvida junto aos professores da
EJA. Que conhecimentos produzidos acerca dos sujeitos de EJA orientam essa formacao?
Como a concep¢do de sujeitos de EJA é apresentada na formagdo? O que formadores',
coordenadores e professores de EJA na formacdo continuada percebem sobre as concepcoes
de sujeitos de EJA? Qual a compreensdo que os/as professores/as possuem dessas
concepcdes? Afinal, qual o lugar ocupado pela concepcéo de sujeito de EJA na formacéo de

professores da EJA?

2. CONTEXTO DA REDE E FORMACAO CONTINUADA

Na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, a EJA tem buscado, nos Gltimos
anos, desenvolver um trabalho que leva em consideracdo os sujeitos envolvidos no processo
de formacdo e, assim, tanto estudantes, quanto professores tém tido acesso aos espacos
formativos voltados a reflexdo sobre suas préaticas e seus saberes (PMF, 2008).

No municipio de Florianopolis, a EJA é coordenada pelo Departamento de EJA
(DEJA), estando este subordinado a Diretoria de Educac¢do Fundamental (DEF) da Secretaria
Municipal de Florianopolis (SME), contando com um corpo de profissionais (132) entre
professores, coordenadores, assessores e profissionais que trabalham em area administrativas.
Atende cerca de 1.167 alunos™. Desse modo, oferece aos jovens e adultos que ndo tiveram
acesso a escolarizagdo - em idade definida pelo ensino regular -, condi¢cBes de cursar o

primeiro e segundo segmento do Ensino Fundamental em diferentes unidades de ensino
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concentradas nas regides mais urbanizadas da cidade, dentre elas: dez nicleos com primeiro e
segundo segmento; cinco polos avancgados; trés espacos em que funcionam os circulos de
leitura e; quatro polos do Programa ‘A hora ¢ agora’".

Em nosso estudo tomei como referéncia os Nacleos de EJA que, constituidos ha mais
tempo na Rede, desenvolvem seus trabalhos a partir da escolarizacdo do primeiro e segundo
segmento do Ensino Fundamental. Tais segmentos estdo subdivididos de acordo com
conjunto de “expectativas de aprendizagem elaboradas conforme o nivel de letramento dos
estudantes e o segmento em que se encontram” (PMF, 2012). Nessa organizagdo, existe a
Fase Inicial, com carga horéaria de 800 horas, direcionada a alfabetizacdo, bem como as fases
Intermediaria e Final, cada uma com 800 horas, correspondentes as etapas finais do segundo
segmento. Cada uma das fases é desenvolvida conforme os quatro ciclos de pesquisa anuais,
0s quais possibilitam a articulacdo pedagodgica dos nucleos e servem como referéncia para o
planejamento e avaliacdo das atividades realizadas em cada nucleo de EJA, além de
possibilitar a definicdo de sequéncias didaticas especificas para cada grupo envolvido na
pesquisa.

Os professores de primeiro segmento atuam nos nucleos com as turmas de
alfabetizacdo e os de segundo segmento, na maior parte do tempo, também, mas, alguns
desempenham atividades nos polos avancados. No que se refere aos professores é importante
destacar que apenas em torno de 10% s&o efetivos’. Segundo o Chefe do Departamento de
EJA, ha uma rotatividade anual aproximada de 40% entre os professores temporarios, ou seja,
a cada ano o pequeno percentual de professores efetivos se mantém, assim como alguns
professores temporarios que participam do processo de selecdo, mas, ainda assim, ha o
ingresso de professores novos e, geralmente, sem experiéncia em EJA.

Com relacdo a organizacdo da formacdo continuada hd um encontro mensal para 0s
professores do primeiro ciclo com a consultora da Rede, em que se trabalham aspectos
vinculados & alfabetizagdo e ao letramento.

Sdo realizadas, também, formagdes bimestrais e reunifes quinzenais administrativo-
pedagdgica com os coordenadores, sendo que estes participam da formacdo oferecida aos
professores em geral. Junto aos professores do segundo segmento ha uma formacdo mensal
com a consultoria”, além disso, esses professores e os coordenadores mencionam que as
reunides de planejamento que acontecem nos nucleos duas tardes por semana, também podem

ser consideradas formacdes continuadas.
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As reunibes que se desenvolvem nos nucleos em duas tardes por semana,
organizadas pelos coordenadores - de acordo com os/as professores/as do segundo segmento -
constituem-se como espaco de formacdo continuada, pois nesses encontros discutem e
aprendem a lidar com as situa¢bes vivenciadas cotidianamente, sendo o0 espaco em que
ocorrem as trocas mais efetivas de experiéncias. Nesses encontros, além dos
encaminhamentos administrativos, sdo realizadas as seguintes atividades: planejamentos,
leitura e acompanhamento das pesquisas dos alunos e desdobramentos, leitura e discussdo
esporédica de textos sobre a EJA e seus documentos orientadores e reguladores, conversas
com a assessoria do DEJA (quinzenais ou mensais), a vinda, conforme necessidades

apresentadas, de pesquisadores da UFSC para tratar de algum tema especifico.

3. PROPOSTA PEDAGOGICA DA REDE

Embora ndo estejam presentes na Proposta Curricular’' da Rede Municipal de Ensino
de Florianopolis aspectos referentes a EJA, estdo disponiveis no site da SME as Diretrizes
para implantagdo do Plano de Curso da Educagdo de Jovens e Adultos na Rede Municipal de
Ensino de Florianopolis (PMF, 2012) e outros documentos que também orientam ‘educadores
e educandos’ quanto aos principios educativos que fundamentam a proposta desenvolvida
pela rede de ensino e procedimentos a serem adotados.

Dentre esses documentos, encontrava-se o Caderno do Professor EJAY'" organizado
em 2008, que apresenta a estrutura, o funcionamento, a fundamentacdo e a pratica na
Educacdo de Jovens e Adultos. O objetivo geral e os principios educativos da EJA
preconizados nesse documento sao:

[...] mediar ac¢bes educativas, reunindo cidaddos em continua transformacéo,
em prol da construcdo coletiva de um mundo justo para todos. Sdo principios
educativos: a relacdo interpessoal, o aprender, o dialogo, o respeito, a
solidariedade, a pesquisa, a autonomia, a responsabilidade, 0 compromisso
social, a socializacdo do conhecimento, a politicidade, a dialética, a
complexidade, as singularidades, as multiplicidades, o paradoxal, a
sustentabilidade do planeta e a ndo fragmentacdo do conhecimento.
Realizam-se diariamente acOes para aperfeigoar o ler, 0 escrever, o ouvir, 0
falar, o debater e o fazer trabalhos em funcdo dos objetivos planejados
(PMF, 2008, p. 11).

Atualmente, as Diretrizes para implantacdo do Plano de Curso na EJA, publicadas

em 2012, ndo se contradizem em termos conceituais com o documento antes mencionado,
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inclusive mantém a pesquisa como principio educativo. E possivel observar que as Diretrizes
ddo enfoque aos aspectos mais operacionais da EJA, isto é como modalidade™ educativa,
fazendo parecer que ha um avango na medida em que reorganiza o trabalho dos professores e
concedem certa autonomia, dentro da proposta, as unidades educativas, as quais devem
construir seus proprios projetos politicos pedagogicos (PPP).

Ha certo alinhamento dos objetivos educativos, no tocante a proposta educativa,
entre o Caderno do Professor (PMF, 2008, p.2) e as atuais diretrizes, isso pode ser observado

pelo previsto na Resolugdo 02/2010 do CME, a seguir:

| — desenvolver a capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; 11 — compreender o
ambiente natural e social, o sistema politico, a economia, a tecnologia,
as artes, as culturas e os valores em que se fundamentam a sociedade;
Il — desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores; IV — fortalecer os vinculos de familia, os lagcos de
solidariedade humana e o respeito reciproco em que se assenta a vida
social; V — compreender e atuar de forma critica, participativa e
dialdgica na realidade social.

No entanto, as perspectivas conceituais apresentam algumas diferencas, enquanto o
Caderno do Professor (PMF, 2008) tem como referéncia central a teoria da complexidade de
Edgar Morin, as Diretrizes, ao que parece, se aproximam da pedagogia critico-social dos
conteddos™.

O cumprimento do que esta previsto nos documentos legais que respaldam a EJA
contempla a formacdo dos profissionais que nela trabalham, por isso, a mesma resolugéo, no
art. 2° inciso V assegura a formacéo continuada em servigo dos profissionais da educacéo, e

no art. 11 define que cabe a SME garanti-la de modo periddico.

4. 0S SUJEITOS DA EJA: A OTICA DOS PROFESSORES E COORDENADORES
Preliminarmente, retomo a proposta inicial de trabalhar com o ‘lugar’ ocupado pela
concepcdo de sujeito estudante da EJA na formagdo continuada dos professores, trazendo as
contribuicdes de Charlot (2013) que, ao discutir a centralidade da atividade dos sujeitos e de
sua relagdo com o saber nas praticas educativas, busca evidenciar sobre o conceito de ‘lugar

praticado’, com base em Certeau (1994), para quem:
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0 dominado tenta subverter a ordem dominante para tirar dela algum
proveito, [...] ‘inventa seu cotidiano’ por uma permanente ‘bricolagem’
social. Por mais dominado que seja, um ser humano permanece um sujeito,
ele atua e a atividade surte efeitos. [...] O ser humano ocupa uma posi¢ao no
mundo, mas, a partir dessa posicéo, ele tem uma atividade sobre o mundo. A
atividade do aluno na sala de aula e fora dela é tdo importante quanto a sua
categoria social ou sexual para se entender o que esta acontecendo na escola
(CHARLOT, 2013, p. 143).

Nesse sentido, a intencdo aqui € identificar quem sdo os sujeitos na ética dos/as
coordenadores/as e professores/as entrevistados/as®' e, na sequéncia, buscar elementos que
possibilitem identificar qual a concepcao de sujeitos estudantes da EJA e como esta aparece
nos processos de formacao continuada da Rede.

Questionados sobre ‘quem sao’ os sujeitos que frequentam hoje os nucleos de EJA
da Rede Municipal, os/as coordenadores/as explicaram que os estudantes dividem-se
basicamente em trés grupos: jovens com idade entre 15 e 25 anos, adultos e idosos. Com
relacdo a percepcao sobre os sujeitos educandos, foram identificados como trabalhadores, um
publico diferenciado que ja traz uma trajetoria pessoal e escolar marcada por insucessos.

Ao se referirem aos adultos e idosos, salientaram que esses ndo puderam concluir
seus ciclos de escolarizacdo por conta de questbes relacionadas ao trabalho e/ou
responsabilidades advindas de suas organizacfes familiares. Por isso, quando retornam aos
estudos, geralmente demonstram-se entusiasmados e sdo mais participativos.

Com relacdo a vinda de jovens para a EJA, os coordenadores assinalaram a evasdo da
escola ou as reprovacdes como os elementos responsaveis pela saida dos jovens do ensino
regular e sua migracdo para a EJA. Um dos coordenadores enfatizou que os jovens da EJA
dificilmente ficam afastados por muito tempo da escola.

Os jovens recebem destaque na fala dos coordenadores, por serem maioria nos
nacleos ou, ainda, pelo aumento do nimero de jovens na EJA, nos Ultimos anos, que
comumente sdo provenientes de outros estados ou cidades de Santa Catarina.

De acordo com os/as coordenadores/as, alguns aspectos elementares, para a
compreensdo dos sujeitos jovens, estdo vinculados ao contexto de violéncias no qual estdo

inseridos. Dois deles, expuseram, sobre esse aspecto, suas visoes:
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As meninas ja tiveram também uma trajetoria marcante de vida, com filhos,
gravidez indesejada, submissdo a violéncia doméstica. Entdo o jovem tem
trajetorias muito semelhantes, ndo retornam para o ensino regular porque a
estrutura e organizacdo uniformizada da escola n&do permitem (C-
ACAMAS, 2013).

[...] os mais jovens possuem trajetorias de vida bem complicadas. Alguns
estdo cumprindo medidas sdcio-educativas, com encaminhamentos dos
conselhos tutelares, ja possuem uma vivéncia fora da escola temos uma
parcela grande de alunos que consomem drogas ou cometeram delitos (C-
IRIS, 2013).

Na opinido de C-Acamas, compartilhada pelos demais entrevistados, 0s estudantes
chegam aos nucleos demonstrando timidez, e, por vezes, sentindo-se um tanto culpados,
carregam o estigma de ndo terem estudado ¢ aprendido na ‘idade propria’ e encaram a EJA
como uma segunda chance ou um favor prestado pelo Estado. Inclusive, essa logica é
reproduzida em aula por alguns professores, observou ele.

Esse mesmo coordenador esclareceu que, por conta das especificidades desses
alunos, é preciso flexibilizar as rotinas em cada nucleo, acrescentou que, em geral, ndo ha
evasdo, mas um afastamento temporario, tendo em vista a dindmica de saida e retorno desses
jovens e adultos que ainda encontram dificuldades para conciliar suas vidas com a
escolarizacdo. Nesse sentido, segundo ele, muitos levam de dois a trés anos para conclusdo do
Ensino Fundamental.

Tanto coordenadores quanto professores levantam que o0s aspectos sociais e
econbmicos que configuram o sistema desigual e excludente no qual estamos inseridos

dificultaram a busca por escolarizacdo por parte desses sujeitos. Em suas palavras:

E um publico diferenciado, diverso, uma das caracteristicas que eles tém em
comum, [...] sdo as trajetorias de vida que os fizeram parar de estudar, isso
ndo foi uma opc¢do, foram forgados a isso pelo sistema ou optavam pela
sobrevivéncia ou pela escola. [grifos nossos] (C-IRIS, 2013)

[...] s@o aqueles que se perderam no caminho e estdo retornando. Entéo é
um aluno que requer uma atencgao especial, ele esta buscando um processo,
ndo que foi negado a ele, mas que por eventualidades da vida (trabalho,
filhos) se afastou da escolarizacdo. 1sso até por conta do sistema capitalista
no qual vivemos, que faz com que seja necessaria a formacédo de méao de
obra barata, entdo o aluno da EJA além de trabalhador, esta na condicao
de sujeito explorado e busca na educacdo uma oportunidade de sair dela. E
o0 aluno que trabalha oito horas e ganha um salario minimo (indigno), ndo
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tem apropriaco do mundo da escrita. [grifos nossos] (P-AQUILES, 2013)

No entanto, uma parte dos entrevistados fez uma leitura a partir daquilo que ‘falta’ a

estes sujeitos:

sd0 muito carentes de atencdo, se vocé der um abraco, e olhar para eles a
relacdo se modifica, um aluno escreveu pra mim: ‘vocé foi a unica
professores que nos viu como gente’. E os adultos sdo muito ansiosos, [...]
S&o sujeitos expropriados de tudo, enfrentam muitas dificuldades, o que a
classe média tem, ele ndo tem. Entdo alguns vém para a escola sé para
jantar, eles ndo tem acesso a livros e revistas, geralmente carregam sé um
celular, habito gerado pelo consumismo. [grifos nossos] (P-MAIA, 2013).

Os estudantes que frequentam a EJA sdo carentes, de alguma forma. Uns
financeiramente, a maior parte trabalha desde muito cedo ou teve filhos,
outros sdo carentes de atencdo, ndo possuem familia, principalmente
aqueles que tém envolvimento com drogas, alguns ja estiveram envolvidos
em crimes, ndo da para generalizar, todos tem uma histéria individual e de
alguma maneira apresenta alguma caréncia. [grifos nossos] (P-LUA,
2013).

Em contrapartida, um dos professores apontou que se sente incomodado com essa Visao

de que o estudante de EJA seja carente ou incapaz. Para ele:

[...] é um sujeito forte, ndo fraco/fragil, é alguém que batalha para sair
dessa condicdo, que precisa de conhecimentos para sair desse contexto em
gue se encontra, e é dessa maneira que precisamos encarar o aluno da EJA.
[grifos nossos] (P-AQUILES, 2013).

Cabe retomar neste ponto o que Charlot (2000) identifica como ‘leitura positiva’ e

que disputa com a ‘leitura negativa’, a qual legitima a posi¢dao de dominado do sujeito e,

ainda, fortalece uma homogeneizagdo engendrada pelos mecanismos de controle da classe

dominante. A leitura positiva exige ndo olhar para os sujeitos estudantes buscando identificar

o0 que lhes falta, pelo contrario, requer prestar atencdo no que esses sujeitos trazem em termos

de conhecimentos e saberes de suas proprias experiéncias de vida.

Em vista disso, pensar 0s sujeitos a partir de suas caréncias € determina-lo como um

objeto incompleto, reforcando a légica que lhe impde o papel de dominado. Como manifesta

Charlot (2001), a pratica da ‘leitura positiva’, que ndo deve ser confundida aqui como uma

‘leitura otimista’, do ponto de vista moral, se configura como postura — na relagdo com o
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mundo, com 0s outros e consigo — e, nesse caso, significa a recusa de pensar o sujeito como
objeto passivo, embora esteja na condicdo de dominado, continua ser um sujeito.

Tomando como base esses contextos, uma das professoras disse que observa,
especialmente nos jovens estudantes, dificuldades em lidar com regras, visto que muitos, por
exemplo, consideram que estudar em periodo noturno é sindbnimo de poder fazer o que lhes
parece conveniente:

[...] jovens trazem experiéncias de vida diferenciadas, no inicio levei um
choque, porque os jovens do ensino regular tém muita resisténcia ao toque,
ao dialogo, as vezes tomam atitudes violentas. Na EJA eles apresentam
essas mesmas caracteristicas, mas nao aceitam com facilidade a imposicao
de limites. /...] mas os adolescentes aqui apesar de ndo terem uma conduta
violenta, querem, por exemplo, entrar em sala de aula com celular, néo
aceitam determinadas regras, acham que estudar a noite significa ter
liberdade para fazer tudo. [grifos nossos] (P-MAIA, 2013).

Com relagdo a essa questdo, constamos a necessidade de, nas formacdes continuadas,
envolver tematicas vinculadas as condi¢bes juvenis. Refletir sobre as juventudes e sua
condicéo diversa, plural e dindmica, revela-se como uma das alternativas para a desconstrucéo
de uma imagem homogénea sobre o jovem, sujeito estudante da EJA. Para tanto, compreender
as juventudes requer pensar em qual espaco e tempo 0s jovens estdo inseridos em nossa

sociedade.

5. A CONCEPCAO DO SUJEITO NA FORMACAO CONTINUADA

Buscaremos nesta secdo identificar nas formagbes sob qual enfoque foram
trabalhados com a questdo dos sujeitos estudantes da EJA e como as questdes vinculadas ao
tema emergem nas discussdes junto aos professores.

As formadoras esclareceram que o tema sujeitos estudantes da EJA perpassa, em
maior ou menor grau, todas as discussdes feitas dentro da EJA e também no campo da
educacdo. Salientaram, nesse sentido, que o projeto educacional, assim como 0 processo
educativo, somente pode ser pensado tomando como referéncia os sujeitos para 0s quais estes
séo pensados.

A partir das entrevistas foi identificado que tanto a F-Oritia como a F-Diana
trabalham nas formacdes a questdo dos sujeitos da EJA com maior profundidade. F-Oritia
entende que para trabalhar o sujeito da EJA, em especial o jovem, faz-se necessario “conhecé-

lo, tanto quanto seus processos de construgio do conhecimento. E fundamental perguntar
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qual a esséncia do sujeito a partir desse sujeito”. Ainda, de acordo com F-Oritia, as
demandas dos professores sempre envolvem questdes relacionadas aos sujeitos jovens da
EJA, salientando que:

era ai que entravam nossas contribui¢des, buscadvamos discutir isso sobre
outro enfoque, no intuito de fazé-los compreender a importancia de
conhecer 0s jovens e suas trajetérias pessoais e de escolarizacdo. Em
alguns momentos a prefeitura se propunha a discutir sobre esses temas
levantados pelos professores, porque aspectos ligados a isso geravam
desespero por parte dos professores. [grifos nossos] (F-ORITIA, 2013).

F-Oritia chamou atenc¢do, ainda, para outros aspectos trabalhados na EJA, tais como,
o fato de que a socializacdo e a sociabilidade, bem como o processo educativo ndo envolver
somente a dimensao do trabalho, indagando “0 que significa essa educagdo para eles?” e
respondendo:

N&o temos que formar apenas o jovem trabalhador. Tem a questao do lazer
e da socializacdo que sdo fundamentais, sdo elementos componentes do
processo de construgdo do conhecimento. E preciso entender que o jovem
aprende também fora da escola, como por exemplo, 0 que o sujeito aprende
no baile funk. Essas relagdes para além dos muros da escola possibilitam
aos professores entender o processo de construgdo de conhecimento. [grifos
nossos] (F-ORITIA, 2013).

Portanto, a F-Oritia reforcou que é sempre muito importante esclarecer sua intencao
de trabalhar os sujeitos da EJA, em especial os jovens, e suas relagdes com o processo de
construcdo do conhecimento. Em sua percepcao € nessa relagdo com o conhecimento que se
torna fundamental conhecer o sujeito, mesmo que isso as vezes se torne um tanto quanto vago
no campo da educacdo, pois “se fala em conhecer o sujeito por conhecer, mas ndo se trata
apenas disso, 0 objetivo € o de conhecé-lo no processo de escolariza¢do que o constitui como
sujeito”.

A F-Diana tem uma linha de trabalho semelhante a de F-Oritia, afirmando que nas
formacbes que desenvolveu abordou a concepcdo de sujeitos articulada a discussdo de
conhecimento e aprendizado, na intencdo de entender como 0s sujeitos aprendem. Em sua
opinido, ¢ importante diferenciar determinadas abordagens sobre os sujeitos, pois “a discussao
dos sujeitos estd mais presente hoje, mas isso nem sempre ela se associa com a aprendizagem,
e faz perdurar concepgdes inatistas”. F-Diana destacou que essa discusséo é feita de modo
superficial em todos os niveis de formacdo do professor, 0 que acaba promovendo um

trabalho que se pauta pela reproducdo, pois a falta de reflexao e estudos mais aprofundados
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faz com que os professores, muitas vezes, tomem como referéncia para o seu trabalho aquilo
que vivenciaram em sua trajetoria escolar.

Para tanto, salientou que as discussdes sobre os sujeitos devem considerar como estes
constituem-se a partir das relagcdes que estabelecem com o seu saber, com o mundo, com os
outros, com o seu corpo, esclarecendo que:

tentamos entender essa rede quebrando um pouco com velhos paradigmas
oriundos da psicologia inatista ou ambientalista. Na interface com a cultura
buscamos entender como o sujeito se constitui, seja ele jovem ou adulto.
Buscamos entender quais as especificidades dessas relac@es, a relacdo com
o tempo. [grifos nossos] (F-DIANA, 2013).

Por isso, nos encontros de formacdo continuada pela Rede, F-Diana disse que buscava
apontar outras formas de compreender o sujeito, por exemplo, com referéncia na psicologia
historico-cultural, visando romper com a ideia de que “agora ¢ tarde demais (na EJA) para
que o sujeito possa aprender”.

F-Diana refletiu sobre os limites que as proprias formacoes (inicial e continuada) tém
imposto aos professores. Na graduacdo, por exemplo, as disciplinas e discussdes quase
sempre deixam as margens (isto é, nas disciplinas optativas) a compressao sobre o0 sujeito,
conhecimento e aprendizagem, ao passo que as formagdes continuadas contemplam de modo
superficial esses aspectos, portanto, ela entende que:

Mesmo sendo o professor comprometido, fica limitado e acaba
infantilizando esse sujeito. Ou o trata como um sujeito responsavel pelo seu
‘fracasso na escola’, 0 culpabiliza por néo ter dado conta do que a escola
exigiu dele e por ndo conseguir aprender. [grifos nossos] (F-DIANA,
2013).

Aproximando-se da F-Diana, F-Oritia afirmou que para trabalhar o sujeito da EJA
nas formacgdes continuadas, em especial o jovem, partia do pressuposto de que conhecer o
sujeito, suas trajetorias pessoais e de escolarizacdo, é essencial para construcdo de novos
conhecimentos.

Ja a F-Naiddes adota uma linha um tanto diferente de F-Diana e F-Oritia, pois
trabalha a questdo dos sujeitos numa perspectiva freireana. Em seu entendimento:

0 sujeito, seja ele o educando ou o professor em formacao continuada, é o
sujeito do processo educativo, pois ninguém educa ninguém, as pessoas se
educam na relacgdo, se esta for construida com base no respeito, confianca,
amorosidade’, limites, estes sdo dados pelo respeito ao outro (F-
NAIADES, 2013).
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F-Naiades trabalha com os temas ‘educacao integral’ e ‘o sujeito integral’, pensando nas
varias dimensBes do ser humano e sem deixar nenhuma de lado (corpo, coracdo, mente,

espirito). A F-Naiades afirmou trabalhar com a concepgéo de sujeito, o qual:

[...] a partir da consciéncia tera a possibilidade de desconstruir tal
subalternidade na rela¢do com outros sujeitos, constituindo-se como sujeito
autbnomo, consciente de sua prépria situacdo e de sua responsabilidade em
relagdo ao planeta e sua transformacdo, [...] para além de sua comunidade.

(F-NAIADES, 2013).

F-Selene, que segue uma linha de trabalho e pensadores similares aos de F-Naiades,
sobre essa questdo, chamou a atencdo para um possivel esquecimento da concepgdo de
sujeitos estudantes da EJA, tendo afirmado que atualmente os professores trabalham em
outras modalidades da educacdo, o que muitas vezes reflete uma pratica sem sujeitos. Em sua
compreensdo, o0s alunos como sujeitos de conhecimento, ja trazem suas ideias sobre a escola,
sobre o que devem aprender, inclusive concepc¢des de lingua, portanto, faz-se necessario
discutir que conhecimentos sdo esses e como nds professores podemos valora-los, evitando
fendmenos como o da evaséo.

Segundo F-Selene, esse ja € um problema que nasce na formacdo universitaria, onde
ndo existe essa ideia de sujeito, visto que sdo trabalhados contetidos para um ‘aluno
universal’, mas que simplesmente ndo existe. Nessa perspectiva, F-Selene afirmou ser preciso
trabalhar com formacdo continuada que promova 0 rompimento com essa perspectiva
universalista. A F-Diana concorda que ja exista uma lacuna desde a graduacdo, quando néo
sdo feitas, por exemplo, discussbes mais profundas sobre juventudes e vida adulta. Em seu
levantamento junto a algumas Universidades percebeu que a graduacdo ndo oferece
disciplinas que trabalhem esses temas, ressaltando que encontrou na UFSC uma disciplina
optativa que trabalha juventudes.

Nesse mesmo eixo de andlise, Freitas e Moura (2011, p. 104) entendem que a
formacgéo continuada é essencial, no entanto:

[...] ela ressente-se de base tedrica solida por parte dos educadores, que
deveria ser proporcionada por meio de solida formacgdo inicial,
principalmente considerando as peculiaridades dos jovens e adultos sujeitos
da prética pedagogica. A auséncia da formagdo inicial traz como
consequéncia vazios de saberes cientificos e pedagdgicos na trajetéria
profissional, que se tornam em lacunas, as vezes, intransponiveis.
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Portanto, ainda que se tenha buscado discutir nos espacos académicos e escolares a
concepcao de sujeitos, os processos de formacdo se revelam lacunares, o que estimula
compreender a necessidade de se trabalhar a partir das concepgdes de sujeitos e suas relagoes,
0S processos de escolarizagéo e de formacao continuada.

6. ALGUMAS CONSIDERACOES

Apresentamos algumas considera¢bes com a intengdo de organizar um conjunto de
questdes que me possibilitem reavaliar os objetivos desse trabalho, expor as inquietaces que
surgiram no decorrer da pesquisa e redimensionar certas compreensoes.

Conveém questionar, por que se torna importante tal compreensdo acerca dos sujeitos
estudantes? E, por que se busca refletir sobre essa concepc¢do de modo articulado a formacéo
continuada de professores? Em nosso entendimento, tanto a formagdo continuada como a
compreensdo sobre os estudantes da EJA desvelam fundamentos essenciais da proposta
educacional da Rede. Em funcdo da adocdo de determinadas concepcdes, 0S pProcessos
formativos/educativos seguem numa perspectiva ou noutra.

Nesse trabalho buscamos chamar a atencéo para o alerta feito por Arroyo (2011) de
gue sem saber das concretudes e contradigdes dos contextos sociais no qual estdo inseridos 0s
sujeitos estudantes, especialmente da EJA, corre-se 0 risco de partir de universalismos,
reforcar esteredtipos, impor culturas determinadas, acabar legitimando e reproduzindo
mecanismos de excluséo social. Com esse entendimento, nesse caso, pensar sobre 0s sujeitos
significa pensar sobre os/as professores/as e sua formacdo continuada.

Diante das entrevistas, observamos que os/as professores/as e coordenadores/as
compreendem 0s sujeitos estudantes conforme suas préprias representacfes (bases tedricas).
Alguns/mas possuem compreensdes mais aprofundadas, de modo que os entendem como
sujeitos portadores de direitos em articulagcBes as dimensdes historicas, politicas, sociais e
culturais. Entretanto, outros, mantém uma compreensdo mais superficial, no sentido que o
estudante da EJA é o sujeito: universal; carente/desprovido; excluido; que tem dificuldade de
aprendizagem; inseguro; portador de uma imagem negativa de si mesmo; responsavel pelo
seu ‘fracasso escolar’; a quem falta esfor¢o pessoal; que precisa de atencdo; proveniente de
familias ‘desestruturadas’; vitimas de um sistema econdmico determinante; entre outras. A
superacao dessas interpretacfes dicotdmicas pode se dar nas formag@es continuadas, portanto,

mais um desafio apresenta-se as Redes que ofertam EJA.
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Essas compreensdes restringem a concepcao do sujeito em relacdo ao que defendo: a
compreensdo do estudante da EJA como sujeito historico-cultural. Isso implica compreender,
do ponto de vista educativo, as interrelagdes constituidas pelos sujeitos sociais e histdricos, 0s
quais criam uma trama prépria, fazendo do espaco escolar um processo permanente de
construcdo social.

O ‘lugar praticado’ por essa concepcao de sujeito estudante da EJA na formacgao
continuada de professores precisa levar em consideracéo os elementos acima mencionados. O
sujeito estudante a ser compreendido precisa também ser ouvido, precisa posicionar-se, 0
processo educativo precisa oportunizar a subversdo da légica dominante/dominado ou, ao

menos, oportunizar reflexdes sobre os mecanismos que a (re)produzem.

' Os entrevistados foram subdivididos em quatro grupos: os profissionais que jd4 desenvolveram alguma
formagdo com os professores de EJA na Rede (04), o chefe de Departamento da EJA na Rede (01), os/as
coordenadores/as de nucleos (03) e professores/as (04).

i Utilizo o termo ‘formadores’ para identificar professores de outras instituicdes de ensino que, de forma mais
ou menos frequente, desenvolvem formagdo continuada junto aos professores da EJA na Rede.

“Dados obtidos em 2013, a partir da Diretoria do Observatdrio da Educacio e Apoio ao Educando da SME e do
Departamento de Educagdo de Jovens e Adultos (DEJA).

v Desde 1992, segundo o Departamento de EJA da Rede, ndo se realizam concursos publicos para cargos
efetivos na EJA.

Vi Neste ano por conta dos mecanismos utilizados pela Prefeitura para disponibilizacio de recursos, as
formagdes centralizadas com professores do primeiro e segundo segmento tém ocorrido com o auxilio de
apenas uma consultora que trabalha aspectos vinculados a alfabetizagdo, letramento e a pesquisa como
principio educativo.

Vi A referida Proposta sé menciona a EJA em um item quando apresenta orientacdes para o ensino de mdsica,
mas sem discutir elementos curriculares especificos, apenas define a EJA como sendo também um espaco de
atuacdo dos professores de Artes.

Vil 0 Caderno de EJA (2008) n3o se encontra mais disponivel no site da SME, mas é mencionado como
referéncia para o trabalho de EJA na Rede. Segundo a chefia do DEJA, esse documento passa atualmente por
atualizagOes.

X O termo Modalidade, para o Conselheiro Jamil Cury, no Parecer CNE ne. 11/2000, indica um modo de existir
com caracteristicas proprias, significando, na EJA, um processo de educacdo cujas caracteristicas dos sujeitos
jovens e adultos, seus saberes e experiéncias sdo as referéncias para proposi¢cBes de politicas publicas e
pedagdgicas.

* A Pedagogia Critico-social dos contetidos, ou, como também é conhecida, a Pedagogia Historico-critica, foram
desenvolvidas no Brasil por Dermeval Saviani, o qual se baseia em varios autores, como: Marx, Grasmci, Kosik,
Snyders, entre outros. Junto a Saviani, outros educadores brasileiros defendem essa corrente, dentre os quais:
José C. Libaneo e Carlos R. J. Cury. Essa perspectiva teérica busca “[...] construir uma teoria pedagogica a
partir da compreensdo de nossa realidade histérica e social, a fim de tornar possivel o papel mediador da
educacdo no processo de transformacédo social. Ndo que a educagdo possa por si s6 produzir a democratizacdo da
sociedade, mas a mudanca se faz de forma mediatizada, ou seja, por meio da transformagio das consciéncias”.
(ARANHA, 1996, p. 216).
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X Na intencdo de preservar a identidade dos entrevistados substitui seus nomes pelos de personagens da
mitologia greco-romana. A escolha dos nomes substitutivos ocorreu levando em conta as mesmas iniciais dos
nomes reais dos entrevistados para facilitar a sistematizagdo e analise do material coletado, assim como do cargo
‘P-¢ (professor), ‘C-* (coordenador) e ‘F-* (formador).

X A amorosidade numa perspectiva freireana se refere a “harmonia entre os sujeitos historicos, e, pela solugdo
dos conflitos, objetiva e prioritariamente, pelo dialogo amoroso” (FREIRE, 2006, p. 388).
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