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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar o alinhamento entre o projeto de pesquisa “O
Uso de Materiais Manipulaveis nas Aulas de Matematica no Ambito da EJA”, do Mestrado
Profissional em Educagdo de Jovens e Adultos da Universidade do Estado da Bahia e a
Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos, elaborada pelo MEC. A revisao
bibliografica feita a Proposta apontou para a possibilidade de incluir praticas pedagogicas
problematizadora, a qual Paulo Freire descreve em sua Concepcdo Dialdgica de Educacao,
como uma busca ao estimulo a curiosidade, criatividade e criticidade dos educandos, em que
os professores pretendam fazer uso de Materiais Manipulaveis nas aulas de matematica em
turmas da EJA. Nesse caso, a Proposta Curricular deve subsidiar na resposta ao seguinte
problema de pesquisa: quais sdo as possibilidades que os Materiais Manipulaveis, mediado
por uma préatica problematizadora e dialdgica, podem contribuir para que os sujeitos da EJA
se apropriem de conhecimentos matematicos, considerando suas vivéncias, contexto, saberes
e sua histdria? A metodologia aplicada consistiu na pesquisa bibliogréfica da Proposta do
MEC, com vistas a identificar elementos em que fosse possivel discorrer sobre a importancia
em aprender matematica, enquanto direito basico e necessidade individual e social de jovens-
adultos, confrontando esse principio ao ensino de matematica baseado na memorizacdo de
regras e 0s centrados em contetdos pouco significativos para os alunos da EJA.

PALAVRAS-CHAVE
Materiais Manipulaveis. Educacdo de Jovens e Adultos. Proposta Curricular para a Educacao
de Jovens e Adultos do MEC. Paulo Freire.

1. INTRODUCAO

O projeto de pesquisa “O Uso de Materiais Manipulaveis? nas Aulas de Matematica no
Ambito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)” encontra-se em andamento no Mestrado
Profissional em EJA na Universidade do Estado da Bahia — MPEJA/UNEB. A proposta da
pesquisa consiste em observar a relagdo pedagdgica na aula de matematica entre o professor e

o0 aluno, apoiados pelo uso de Materiais Manipulaveis. Assim, o objetivo da observacdo é
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analisar “como” 0 uso desses materiais, no processo de ensino e de aprendizagem no ambito
da EJA, pode apoiar professores e alunos no processo de construgdo de novos conhecimentos®
matematicos, deste modo, a pesquisa estara centrada na pratica pedagogica®.

O referencial para a orientacdo da pesquisa tem como aporte tedrico a Pedagogia
Critica de Paulo Freire. Desta forma, a tentativa é aproximar as discussdes entre a Concepcao
Dialdgica® da teoria desenvolvida pelo autor a0 modo “como” os educandos da EJA sio
mobilizados a construir conhecimentos matematicos, considerando os conhecimentos trazidos
de suas vivéncias, contexto e sua historia. Nesse caso, a revisdo bibliografica da Proposta
Curricular para a Educacgéo de Jovens e Adultos, elaborada pelo MEC - PCEJA/MEC (2002)
apresenta um estreito alinhamento com projeto de pesquisa. Sobretudo, a respeito da
importancia da matematica e o seu papel social na EJA.

Esse alinhamento pode estabelecer compreensbes sobre as praticas pedagdgicas
problematizadoras mediada pelo uso de Materiais Manipuldveis. Nesse caso, 0 aspecto
dialégico e problematizador da préatica pedagdgica devem ser entendidos enquanto
componente metodolégico fundamental no processo de investigacdo. Deste modo, a intengéo
é observar a forma “como” 0s sujeitos envolvidos exercem seu papel de sujeitos dialdgicos
no ato de aprender e ensinar, ao qual Freire (1987) destaca que somente o dialogo implica no
pensar critico, capaz de possibilitar a comunicacdo, sem a qual ndo ha verdadeira educacéo
(SILVA, 2014, p. 327).

Em consondncia a Concep¢do Dialdégica de Educacdo, na perspectiva
problematizadora de Paulo Freire, a PCEJA/MEC (2002) discorre sobre préaticas pedagogicas
no qual os educandos sejam motivados a exercer seu papel de sujeitos dialégicos no ato de
aprender, considerando seu contexto, seus saberes e sua historia, mobilizando-os a se
posicionarem criticamente no mundo, a partir do conhecimento matematico trazido de suas

vivéncias, mas, sobretudo, com a intencdo de construir novos conhecimentos.

1.1. Metodologia aplicada para producéo do artigo

A metodologia aplicada consistiu na pesquisa bibliografica sobre a PCEJA/MEC
(2002), com vistas a propiciar um dialogo com o projeto de pesquisa, no sentido de subsidiar
ao seguinte problema de investigacdo: quais sdo as possibilidades que os Materiais
Manipulaveis, mediado por uma prética problematizadora e dialégica, podem contribuir para

que os sujeitos da EJA se apropriem de conhecimentos matematicos, considerando suas
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vivéncias, contexto, saberes e sua historia? A partir da pesquisa bibliogréfica ficou evidente a
possibilidade de apoiar o projeto de pesquisa a luz da Proposta Curricular para a Educacéo de
Jovens e Adultos elaborada pelo MEC.

2. CONSIDERACOES SOBRE OS SUJEITOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA

Para da conta ao objetivo da pesquisa é preciso considerar “quem” s&0 0s sujeitos com
0s quais serdo realizados as devidas observacdes e “o que” se deve considerar na atuagéo
desses sujeitos durante a pratica pedagogica. Por esta razdo, faz-se necessario apresentar 0s
jovens-adultos inseridos na EJA, de modo a situa-los enquanto sujeitos de direito. Os homens
e mulheres que estdo em salas da EJA sdo os mesmos que fazem parte de coletivos sociais,
raciais, étnicos, culturais de direitos historicamente negados. Sem essa constatacdo tornar-se-a
impossivel dissertar sobre as préaticas pedagdgicas no ambito da Educacdo de Jovens e
Adultos. Nesse sentido, ao reconhecer que 0s sujeitos das classes populares apresenta a
mesma trajetdria humana e escolar, comungo esse entendimento ao que Arroyo (2007)
discorre sobre o protagonismo dos homens e mulheres das classes populares que estéo
matriculados nas turmas da EJA.

O autor chama a atencdo sobre o referido protagonismo dos jovens-adultos ao
enfatizar que a historia desses sujeitos ndo deve ser pensada apenas das caréncias sociais, nem
sequer das caréncias de um percurso escolar “mal” ou bem sucedido. Para Arroyo (2007), os
jovens-adultos populares ndo podem ser considerados como acidentados ocasionais que, ou
gratuitamente, abandonaram a escola, mas que eles repetem historias longas de negacdo de

direitos. As mesmas de seus pais, avés, de sua raca, género, etnia e classe social.

As trajetdrias humanas e escolares desses jovens-adultos merecem ser lidas
nessa perspectiva. Assumida esta dimensédo: direitos negados historicamente
aos mesmos coletivos sociais, raciais, consequentemente teremos de assumir
a EJA como uma politica afirmativa, como um dever especifico da
sociedade, do Estado, da pedagogia e da docéncia para com essa divida
historica de coletivos sociais concretos (ARROYO, 2007, p. 30).

Diante disso, destaco o que Arroyo (2007) discorre sobre o aspecto historico da EJA e
sua relacdo intrinseca naquilo que descreve a PCEJA/MEC (2002). Para o autor, desde que
existe EJA, os sujeitos envolvidos sdo o0s mesmos jovens-adultos populares: pobres,
oprimidos, excluidos, vulneraveis, desempregados, na economia informal, negros, das

periferias e dos campos, nos limites da sobrevivéncia. O autor menciona que as trajetorias
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humanas e escolares desses sujeitos vdo da origem ao que ele chama de identidade da EJA.
Desta forma, a PCEJA/MEC (2002) encontra apoio ao que argumenta Arroyo (2007), uma
vez que, ambos evidenciam que ndo se deve perder a identidade coletiva, racial, social,
popular da EJA, pois sendo, essa passaria a ser encarada como uma mera oferta individual de
oportunidades perdidas. Nesse aspecto, a PCEJA/MEC (2002) apoia o projeto de pesquisa,
enquanto parametro curricular, subsidiando a reflexdo sobre o aspecto historico da EJA e a
natureza do conhecimento dos jovens-adultos, sem perder de vista sua identidade.

Além disso, o projeto de pesquisa pretende discorrer sobre 0 modo ‘“como” 0S
professores de matematica no ambito da EJA lidam com a insercdo de Materiais Manipulaveis
em sua pratica docente. Todavia, é possivel que seja observado que o professor tenha alguma
dificuldade em inserir esses materiais ou resisténcia em inclui-los a sua pratica docente.
Arroyo (2007) e a PCEJA/MEC (2002) dialogam de forma consensual quando demonstram
uma forte tendéncia dos professores a ndo modificar suas préaticas por conformidade, falta de
crenga a qualquer método que ndo seja a combinacdo: giz, lousa, retérica e exercicio. De
acordo com a PCEJA/MEC (2002), os professores fazem muito pouco para atender as
demandas dos alunos da EJA, atribuindo sempre a esses a responsabilidade pelo seu fracasso
na aprendizagem. Isso denota que uma grande parcela dos professores ndo levam em conta as
demais variaveis que intervém no processo entre aprender e ensinar no &mbito da EJA.

Na afirmacdo de Fonseca (2012), esses professores nao “‘compreende” que a
interrupcdo ou o impedimento da trajetdéria escolar, dos jovens-adultos, ndo lhes ocorrem,
apenas como um episodio isolado de ndo acesso a um servi¢o, mas de um contexto mais
amplo de exclusdo social e cultural, e que, em grande medida, condiciona também as
possibilidades de reinclusdo que se forjardo na nova (ou primeira) oportunidade de
escolarizacdo (FONSECA, 2012, p. 14). Em conformidade com a PCEJA/MEC (2002), esta
parcela de professores ndo considera a identidade da EJA e ndo percebe que esses alunos
voltam a escola porque foram acometidos pelo insucesso escolar. Assim, reconhecer que 0S
alunos da EJA se deparam com préticas pedagdgicas tradicionais®, professores que Ihes
apresentam as mesmas aulas expositivas e producdo de listas de exercicios como estratégias
didaticas, utilizadas com muita frequéncia, ndo representa a possibilidade de produzir um
material que se adeque a realidade da EJA.

Nesse sentido, Paiva (1973) argumenta que esse educador devia constituir uma
proposta de mudanca radical na educagé@o e objetivos de ensino, partido da compreensao de
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que o aluno ndo apenas sabe da realidade em que vive, mas também participa de sua
transformacdo. Em conformidade com Paiva (1973) a PCEJA/MEC (2002) reforca que
existem professores que ndo participam do processo de transformacao dos sujeitos que atuam
na EJA. Contudo, a PCEJA/MEC (2002) atenua o posicionamento desses professores ao
descrever que esses ainda apresentam dificuldades relativas a sua formacdo em geral —
deficiéncias na formacgdo académica, interpretagdes equivocadas de concepcdes pedagdgicas
etc. Isso evidencia que ainda falta uma politica de formacéo especifica para o profissional da
EJA que lida com um publico peculiar e com suas demandas proprias.

Com isso, Strelhow (2010) propde uma reflexdo critica sobre a pratica do professor e
essa reflexdo ird subsidiar os argumentos apresentados por Paiva (1973) e pela PCEJA/MEC
(2002). O primeiro autor recomenda que o professor deva trabalhar com adultos tendo uma
visdo ampla sobre a sala de aula e sobre a escola em que vai atuar. Desta forma, é possivel
relacionar a arguicdo do autor ao que Paiva (1973) e a PCEJA/MEC (2002) expdem sobre o
papel fundamental do professor e o curriculo de matematica, pensado para os alunos da EJA.
Nesse sentido, a PCEJA/MEC (2002) orienta sobre o curriculo de matematica, onde esse
possa contribuir para a formacao dos jovens-adultos que buscam a escola, por esse motivo, a
valorizacdo da pluralidade sociocultural pode criar condi¢Bes para que o aluno se torne agente
da transformacdo de seu ambiente, participando mais ativamente no mundo do trabalho, das
relacOes sociais, da politica e da cultura (PCEJA/MEC, 2002, p.11-12).

O professor que se propde a trabalhar com adultos deve refletir criticamente
sobre sua pratica, tendo também uma visao ampla sobre a sala de aula, sobre
a escola em que vai atuar. Tem que ampliar suas reflexdes sobre o ensinar,
pensando sobre sua pratica como um todo. Ele precisa resgatar junto aos
alunos suas historias de vida, tendo conhecimento de que ha uma espécie de
saber desses alunos que é o saber cotidiano, uma espécie de saber das ruas,
pouco valorizado no mundo letrado e escolar. Frequentemente o préprio
aluno busca na escola um lugar para satisfazer suas necessidades
particulares, para integrar-se a sociedade letrada, da qual ndo pode participar
plenamente quando ndo domina a leitura e a escrita (STRELHOW, 2010,
p.49).

Ao dimensionar a importancia da matematica num curriculo da EJA e o seu papel
social, os referidos autores corroboram de que esse dimensionamento ndo pode prescindir da

reflexdo sobre a natureza do conhecimento matematico, com suas caracteristicas essenciais e

seus metodos particulares. Essa reflexdo é essencial para definir o modo “como” 0
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conhecimento matematico pode contribuir para a formacdo de cidaddos e de sujeitos da
aprendizagem (PCEJA/MEC, 2002, p.12).

Por esta razdo, é preciso nao perder o foco de que os jovens-adultos da classe popular
sdo protagonistas do processo de sua aprendizagem, 0os mesmos que Freire (1987) chama de
oprimidos: sujeitos que vivem sem as condicfes elementares para o exercicio de sua
cidadania e que estdo fora da posse e uso dos bens materiais produzidos pelo sistema
econdmico atual, os homens e mulheres populares que estdo marcados em suas trajetorias
coletivas de negac&o de direitos. E sobre os jovens-adultos das camadas populares, presentes
nas classes da EJA que a pesquisa apresentara uma analise de “como” a insercdo de Materiais
Manipulaveis nas aulas de matemaética pode gerar compreensdes tedricas sobre as implicacdes
do uso desses materiais, mediante as relacdes pedagdgicas entre o professor de matematica, 0s
alunos da EJA e o conhecimento, e, se a referida pratica pode se configurar enquanto pratica

pedagdgica problematizadora.

3. O USO DE MATERIAIS MANIPULAVEIS NA AULA DE MATEMATICA E A
PROPOSTA CURRICULAR PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO
MEC

Esse topico reforca a seguinte questdo norteadora do artigo: como a Proposta

Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos do MEC pode subsidiar o projeto de
pesquisa? Embora a PCEJA/MEC (2002) ndo mencione exemplos de préaticas pedagdgicas
calcada na utilizacdo de Materiais Manipulaveis na aula de matematica, ela abre varias
possibilidades quando orienta que o professor, ao estabelecer sua pratica, precisa conhecer
diversas formas de trabalho em sala de aula. Em consonéancia a essa afirmativa, Fiorentini e
Miorim (1990) propdem que antes de o professor optar por um material, ele deve refletir
sobre a sua proposta politico-pedagogica; sobre o tipo de aluno com o qual ele pretende
formar e sobre qual matematica acredita ser importante para seu aluno. Para os autores, 0s
materiais e seu emprego sempre devem estar em segundo plano, a simples introducdo de um
material ou atividades no ensino da matematica ndo garante uma melhor aprendizagem dessa
disciplina.

Fiorentini e Miorim (1990) afirmam que nenhum material é valido por si s6. Os
autores sao enfaticos quando discorrem que “ndo precisamos de objetos na sala de aula, mas
de situacbes em que a resolucéo de um problema implique a utilizacdo dos principios logico-
matemdaticos a serem ensinados” (CARRAHER e SCHLIEMANN, 1988, p. 179). As
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situacOes das quais os autores se referem, no caso dos alunos da EJA, além de implicar nos
principios ldgico-matemaéticos, devem também esta relacionada ao cotidiano deles para que
isso lhes confira significado a atividade matemaética.

Vérios Materiais Manipulaveis sdo considerados importantes para o desenvolvimento
do processo de visualizacdo do aluno (NACARATO, 2005). Assim, aos professores usarem
os Materiais Manipuléveis para apresentar relagcdes ou conceitos matematicos, ele deve buscar
diminuir as dificuldades encontradas entre o conhecimento formal da matemética e o
conhecimento pessoal do aluno. No caso especifico dos alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos, o uso de Materiais Manipulaveis na aula de matematica deve consistir na tentativa de
estabelecer conexfes aos temas matematicos, mas que estejam relacionados com as situacfes
do cotidiano deles. Desta maneira, € possivel que seja conferido significado a atividade
matematica, pois quando um tema € abordado de forma isolada, os contelidos matematicos
ndo sdo efetivamente compreendidos nem incorporados pelos alunos como ferramentas

eficazes para resolver problemas e para construir novos conhecimentos.

4. A CONCEPGAO DIALOGICA DE EDUCAGAO DE FREIRE E A
POSSIBILIDADE DE UMA PRATICA PROBLEMATIZADORA PARA OS ALUNOS
DA EJA

Na Concepcdo Dialdgica de Educacéo de Freire (1987), evidencia-se uma denuncia a
pratica antidialdgica, a qual o autor a designa de Educacdo Bancéaria. Aquela que em que no
lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os educandos recebem
pacientemente, memoriza e repete. Por essa razdo, compreendo que a narra¢do ndo promove o
didlogo “com” 0 aluno, trata-se de comunicados dos conteudos “para” ele, por isso mesmo,
tende a petrificar-se ou a fazer-se algo quase morto. Diante dessa constatacdo, surgi a
necessidade de incluir recursos pedagdgicos facilitadores como forma de otimizar as aulas de
matematica. A medida que as intervencdes realizadas em sala, apenas por intermédio da
lousa, giz, listas de exercicios repetitivos e dos “comunicados” do professor ndo dédo

condicBes para uma analise satisfatoria do rendimento escolar.

Uma pratica pedagégica que tem como alicerce a resolucdo de exercicio e
enfatiza a memorizagdo é considerada uma pratica antidialogica. Freire
(1987) denuncia que a narracdo e a dissertagdo sdo caracteristicas marcantes
da Educacdo Bancéria. Essa modalidade de Educacédo, descrita pelo autor,
apresenta retalhos da realidade de forma estatica, sem levar em conta a
experiéncia do educando. Desta maneira, essa educagdo se torna um ato de
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depositar, onde os educandos sdo os depositarios e 0 educador o depositante.
Por isso, Freire (1987) a chama de Concepcdo Bancaria da Educacdo, em
gue cabe ao educando apenas ser depositado um arquivo de informagdes
(SILVA, 2014, p. 845).

Em contradicdo a Concepcédo Dialdgica de Educacéo descrita por Paulo Freire, autores
como Barbosa e Vilas Boas (2011) descrevem sobre o Ensino de Matematica Tradicional,
como aquele em que as aulas séo caracterizadas por uma exposi¢do, seguida da apresentacao
de técnicas de resolucdo de exercicios e, por fim, a prépria resolugdo de exercicios por parte
dos alunos. Alinhado a ideia de Ensino de Matematica Tradicional apresentada pelos autores,
a PCEJA/MEC (2002) amplia a discussdo para as praticas em que as aulas expositivas e
exercicios ainda séo utilizados com muita frequéncia como estratégias didaticas nas turmas da
EJA. Isto indica que ha muitos professores que apresentam aos alunos atividades passiveis de
ser resolvidas de forma mecanica e que os problemas, quando sdo apresentados, se destinam a
aplicar os conceitos ensinados (PCEJA/MEC, 2002, p.14).

Barbosa e Vilas Boas (2011) argumentam que, ao utilizar Materiais Manipulaveis, 0s
alunos podem atribuir materialidade fisica aos objetos matematicos, usando-os para produzir
justificacBes para proposi¢cGes matematicas e que essas propostas podem se configurar como
mudancas pedagdgicas em relacdo ao que esses autores consideram como Ensino de
Matematica Tradicional. Para eles, algumas dessas propostas, em que as praticas pedagdgicas
em matematica enfatizam a investigacdo e a exploracdo pelos alunos, sdo caracterizadas como
“cenarios para investigacdao”. Nesse sentido, 0s cenarios para investigacdo devem se
relacionar a abordagem de situacdes-problema em que os alunos da EJA ndo possuam a mao
esquemas prontos, tendo que desenvolver suas proprias estratégias, testa-las e discutir sua
plausibilidade como solucdo (SKOVSMOSE, 2002).

5. CONSIDERACOES FINAIS

E interesse do projeto de pesquisa apresentar a essencialidade do dialogo, a partir da
acao dos sujeitos sobre o uso dos Materiais Manipuldveis nas aulas de matematica e as
possiveis reflexdes geradas pela exploracdo desses materiais. Desta forma, o resultado da
pesquisa se consistira na tentativa de evidenciar a importancia em aprender matematica como
um direito basico, enquanto necessidade individual e social de homens e mulheres envolvidos
na EJA. Além disso, o resultado da pesquisa buscara apresentar a possibilidade de incluir

praticas pedagdgicas problematizadora, a qual Freire (1987) descreve em sua Concepcao
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Dialogica de Educacdo, como uma possibilidade de estimulo a curiosidade, criatividade e
criticidade dos educandos, nas quais os professores fazem uso de Materiais Manipuléveis nas
aulas de matematica.

E nesse sentido que a Proposta Curricular para a Educacio de Jovens e Adultos do
MEC pode dar subsidio ao pesquisador a realizar uma leitura critica sobre os sujeitos
envolvidos na pratica pedagdgica. Com isso, os resultados podem gerar compreensdes
tedricas sobre as implicacGes do uso de Materiais Manipuléveis mediante observacdes das
relacbes entre o professor de matematica, o aluno da EJA e o conhecimento. Essa
compreensdo teorica gerada pela pesquisa podera subsidiar projetos de desenvolvimento de
Materiais Manipulaveis para atender a esse publico. Esses resultados também poderdo ser
Uteis para subsidiar a producdo de materiais educacionais, a partir do modo em que 0s
professores inserem esses materiais em suas praticas para atender a problemas relacionados a

compreensdo de determinados conteudos pelos estudantes da EJA.

NOTAS
1. Aluno do Mestrado Profissional da Educacdo de Jovens e AdultossyMPEJA/UNEB.

Membro do Observatério da Educacdo Matematica - OEM/UFBA/UEFS. Professor das redes
publicas estadual de ensino do estado da Bahia e municipal da cidade do Salvador.

2. Os Materiais Manipulaveis configuram-se enquanto recurso pedagdgico e consistem
naquilo que Turrioni e Perez (2006) descrevem como um auxilio para que o aluno
compreenda certos conteudos matematicos. Nesse sentido, Passos (2006) descreve que esses
materiais devem servir como mediadores para facilitar a relacdo entre
aluno/conhecimento/professor.

3. Compreendo por “novos conhecimentos” aqueles em que os educandos se
apropriam dialogicamente com o professor, considerando a natureza do conhecimento
matematico, suas caracteristicas essenciais e seus métodos particulares, entretanto esses
“novos conhecimentos” tém que partir do conhecimento matematico trazido das vivéncias do
educando (grifo meu).

4. A prética pedagogica considerada nesse artigo trata-se da perspectiva historico-
critica ou dialética, ou seja, € uma pratica social e como tal é determinada por um jogo de
forcas (interesses, motivagoes, intencionalidades); pelo grau de consciéncia de seus atores;

pela visdo de mundo que os orienta; pelo contexto onde esta pratica se d&; pelas necessidades
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e possibilidades préprias a seus atores e prépria a realidade em que se situam. (CARVALHO;
NETTO, 1994).

5. Diélogo para Paulo Freire € o encontro entre pessoas mediatizadas pelo objeto de
conhecimento, no desejo de produzir e reconstruir conhecimento. Para o autor, uma
comunicacdo solidaria entre homens ndo se fundamenta na relacdo de um sobre o outro, mas
na solidariedade de saberes entre ambos, intencionado a transformar o mundo (XAVIER,
2010).

6. A concepcdo de matematica ou pratica pedagogica o apresentada nesse artigo
infere-se, de modo geral, a escolha de livros didaticos que trazem uma quantidade grande de
exercicios e atividades passiveis de ser resolvidas mecanicamente e que os problemas, quando

séo apresentados, se destinam a aplicar os conceitos ensinados (PCEJA/MEC 2002).
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